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Asociacion Mutual Circulo Docente de la Argentina

El nacimiento de nuestra Mutual Docente supone un paso fundamental en el desarrollo de
este importante campo de la capacitacion y formacion Docente, y como tal, nos llena de
alegria, orgullo y satisfaccion. En esta tarea de capacitar y formar profesionales de
todas las areas de la educacion inicial, primaria y Educacion especial, pretendemos dejar
una clara sefial de nuestra voluntad de que todos nuestros afiliados tengan acceso a
las dltimas tendencias dentro del campo de la educacion.

Esperamos que los profesionales que nos escriben sus notas en nuestro material
educativo, asi como los suscriptores y lectores de la misma, sepan apreciar nuestro firme
compromiso con la actualidad y con la busqueda de altos estandares académicos.

La ASOCIACION MUTUAL CiRCULO DOCENTE, pretende ser un nuevo instrumento
de comunicacion dirigido a toda la comunidad docente sin fronteras y que nuestra
labor aporte auténtico valor al sistema de educacion argentino.

Somos conscientes del reto que supone lanzar todo el material en soporte Web, plata-
formas virtuales y redes sociales, pero desde hace algunos afios, hemos decidido extender
nuestros productos hacia nuevos sectores de la comunidad educativa, y para ello seguimos
contando con la ayuda, el apoyo y la consideracion de todos nuestros afiliados y lectores.

Los invitamos desde estas lineas a colaborar con nosotros en esta mision, a que den el
paso y nos envien sus mejores trabajos, sus comentarios, ideas y sugerencias, todo lo
gue nos permita mejorar juntos el material de Formacion y Capacitacion Docente.

Todo el equipo editorial, con la Direccion de la Dra. Celeste Gonzalia, esta preparado para
proporcionarles un rapido y constructivo feedback, asi como el de los evaluadores y revisores,
qgue nos ayudan mejorar cada idea y la presentacion de articulos publicados y editados.

Queremos finalizar esta nota editorial dando las gracias a todas las personas e institu-
ciones que depositan su confianza en nuestra Mutual y han hecho posible transformar
esta idea de Educacion, Capacitacion y Formacion en una tarea concreta, y de ese modo
llegar a una mayor cantidad de lectores en todo el mundo a través de nuestra pagina Web
y redes sociales.

Atodos nuestros nuevos lectores, decirles “bienvenidos” y desearles que disfruten de esta
excelente herramienta de aprendizaje y a nuestros afiliados de siempre, agradecer
el compromiso que han tenido con nosotros durante todos estos afios. Dia a dia seguiremos
mejorando y brindando la mayor cantidad de beneficios que estén a nuestro alcance a
todos los que forman parte de este gran proyecto educativo.
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JARDIN MATERNAL - Agostina D andrea

JUEGO HEURISTICO

FUNDAMENTACION:

Los nifios en sus primeros dias de vida aprenden a
organizar y significar sus sensaciones, emociones,
percepciones y sentimientos a través de las experiencias
vinculares y sociales y por supuesto del contacto con
los objetos de su entorno, lo cual actia como esce-
nario primario donde empieza a escribirse su historia
como sujeto social y como sujeto de conocimiento, es
por ello, que mediante este proyecto, le facilitaremos
a los nifios experiencias e instrumentos variados para
gue construya aprendizajes realmente significativos
de acuerdo a su nivel evolutivo y al contexto sociocul-
tural en el que vive.

OBJETIVOS:

Crearles a los nifios un espacio de juego donde puedan
incrementar progresivamente su autonomia, desa-
rrollar, manipulaciones y explorar el espacio a través
de sus desplazamientos y de la accion sobre los
objetos.

CONTENIDOS:
Area para la formacién personal y social:

* Progresiva realizacion de acciones en forma inde-
pendiente.

Area de la exploracién del ambiente:

* Exploracion del ambiente para relacionarse con
personas y objetos.

* Indagacion de diversos objetos, de sus propiedades
y de relaciones simples de causa y efecto.

Area del desarrollo motriz:

e Conocimiento progresivo de sus limites.

Area de la comunicacién y expresion:

* Intercambio oral con adultos y pares en situaciones
de juego y conversaciones.

* Exploracion sonora de materiales.
AREA DE JUEGO:
¢ Iniciacién en la interaccion ladica con algunos pares.

* Complejizacién de la accion simbdlica al transformar
elementos de juego.

POSIBLES ACCIONES:

e Se podra solicitar a los padres una lista de materia-
les. Una vez recolectada, se le presentara a los nifios
el material recolectado y solamente se los observara
tomando nota acerca de sus acciones. La interven-
cion de las docentes serd necesario solo en situacio-
nes de molestias/enojos o si se solicita.

e Se iran presentando los materiales de a uno y luego,
se iran agregando otros para observar las variables de
juego de los nifios, asi sera sucesivamente, mezclan-
do la cantidad de materiales que se crean necesarios,
observando la combinacién de los distintos objetos y
los resultados de dichas combinaciones y sus efectos.

Esto haré que logren clasificar los distintos materiales
y guardar cada uno donde corresponde.

EVALUACION:

* Registro individual y sistematico.

RECURSOS:

* Canastas (paneras), pelotas de tenis, cierres, llaves,
plumas, retazos de telas, argollas, potes, envases,
corchos, embudos, cordones, cintas, recortes de
madera, recortes de manguera, utensilios de madera
y de metal, tuppers, etc.




JARDIN - PRIMERA SECCION - SALA DE 3 ANOS - Andrea Cecllla Strubbla

El tema de los animales, es uno de los més llamativos
para los nifios de esta edad, puesto que ellos lo mani-
fiestan en sus continuas preguntas o comentarios
sobre dicho tema. Ademds, se caracterizan por su
gran curiosidad la cual es importante aprovechar para
generar situaciones de aprendizaje como las que se
proponen en este proyecto.

Dentro de este proyecto, los alumnos trabajaran
contenidos relacionados con alimentacion, diversidad
de habitats de los animales, a través de diferentes
actividades que puedan despertar su interés. Se pre-
tende que generen actitudes de respeto y proteccién
hacia los animales y el medio en el que viven.

PROPOSITOS/CAPACIDADES:

En relacion con los nifios:

* Ofrecer oportunidades de desarrollo de su capacidad
creativa, del placer por explorar y conocer, y de la
participacion en actividades colectivas.

En relacién con la comunidad y las familias:

* Integrar en la tarea educativa a los adultos responsa-
bles de cada nifio, propiciando una comunicacién
fluida, dialogos constructivos y respeto mutuo en la
busqueda de criterios compartidos para la crianza y la
tarea escolar.

En relacion con los equipos de trabajo:

* Favorecer climas laborales positivos para el desarrollo
profesional y personal, facilitando el aprendizaje de
todos quienes lo integran, generando confianza en las
propias habilidades, en la instituciéon y en la interac-
cion positiva entre pares y con los demas actores.

ANIMALES DOMESTICOS:
9s. NUESTRAS MASCOTAS

AMBITO DE EXPERIENCIAS DE DESCUBRIMIENTO
DEL ENTORNO.

Area de ensefanza: Formacién Personal y Social

Contenido:
» Comunicacion afectiva-efectiva

Indicadores de Avance:
Asumir actitudes cada vez mas autébnomas, solida-
rias y expresivas de la afectividad.

Area de enseiianza: Matematica

Contenido:

* Interpretar y producir posiciones y desplazamientos
de objetos, personas y representar posiciones y
trayectos.

Indicadores de Avance:

* Interpretar mensajes sencillos con respecto a los
desplazamientos desde un sistema de referencia con
puntos fijos.

* Interpretar graficos sencillos en cuanto a recorridos
y trayectos.

Area de ensefianza: Practicas del Lenguaje

Contenido:
* Hablar y escuchar en situaciones sociales

Indicadores de Avance:

* Al Iniciar la experiencia: Escuchar a los comparieros
y adultos.

* Durante el desarrollo de la experiencia: Expresar
verbalmente sus intereses, opiniones e ideas.

« Al finalizar la experiencia: Expresar verbalmente sus
intereses, opiniones e ideas, considerando lo expresa-
do por los otros.

Area de ensefianza: Ambiente Natural y Social

Contenido:
* Valoracion y respeto por los seres vivos.

Indicadores de Avance:

* Indagar las caracteristicas comunes y diferencias
entre animales

* Comparar las mismas partes entre distintos animales.

Contenido:

* Exploracion de las posibilidades del juego y de elegir
diferentes objetos, materiales e ideas, brindando igual-
dad de oportunidades a los nifios.

Indicadores de Avance:

* Asumir diferentes roles en el juego.
* Sostener roles durante el juego.

* Incluir variaciones en los roles

Bloque: El espacio plastico-visual

Contenido:
* Representacion en el espacio bidimen-
sional.

Indicadores de Avance:

* Experimentar la representacion

del espacio en el plano. .
* Explorar materiales y
procedimientos en funcién

del sentido buscado, dife-
renciando producciones

en la bidimensiény en el

espacio real.

-l

S

PROPUESTAS DE APRENDIZAJE:

 Dialogar con los nifios sobre las mascotas.
* Quienes tienen mascotas en su casa, como viven,
como las alimentan.
¢ Comparar animales domésticos, con animales de
granja. Que diferencias encuentran. Con ayuda de la
docente realizaran con imagenes afiches comparativos.
* Cada nifio dibujara su mascota preferida.
* Dialogar con la docente sobre los cuidados y dere-
chos de los animales.
* Clasificaran por grupos figuritas de animales, tomando
diferentes criterios (patas, plumas, pelos, etc.).
« Jugaran en el patio con diferentes recorridos y
consignas (ir saltando, cuatro patas, reptando).
* Llevaran una encuesta para casa con preguntas que
armaran con la docente sobre su mascota. (Nombre,
edad, que come, donde duerme, tiene pelos, cuantas
patas, etc.).
* Con fotos de sus mascotas armaran un mural para
colgar en el patio.
* Como cierre invitaran a los nifios de las demas
secciones a presenciar el desfile de mascotas.
(Utilizando sus mascotas de juguete preferidas).

EVALUACION DE LAS TRAYECTORIAS

* Participacion activa.

* Reconocimiento de pautas de
trabajo con sus pares.

* Iniciacién en el recono-

cimiento de animales

domésticos y sus
cuidados.




JARDIN - SEGUNDA SECCION - SALA DE 4 ANOS - Andrea Cecllia Strubbla

ANIMALES DE GRANJA

&
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FUNDAMENTACION:

Nuestros alumnos, que viven en un medio urbano, desconocen el origen de los
alimentos que consumimos y tienen apenas contacto con los animales que los
proporcionan.

En este proyecto nos proponemos contactar a los chicos con el mundo del
campo, con los animales que viven en él, que nos dan alimento, abrigo y trans-
porte, tomando como recorte el espacio de la granja.

OBJETIVOS:

* Que los alumnos sean respetuosos con el medio ambiente y los seres vivos
* Conozcan los diferentes sectores que componen el espacio fisico de una
granja.

* Establezcan relaciones entre el ambiente, los vegetales y animales que en él
se encuentran.

* Conozcan caracteristicas morfoldgicas de los animales de granja, sus crias y
alimentacion.

* Conozcan los principales roles y funciones de las personas que trabajan en
la granja.

PROPOSITOS:

En relacion con los nifios:

* Asegurar la enseflanza de conocimientos socialmente significativos que
amplien y profundicen sus experiencias sociales extraescolares, fomentando
nuevos aprendizajes.

En relaciéon con la comunidad y las familias:
e Estrechar vinculos con toda la comunidad, profundizando la relacién con las

familias.

En relacion con los equipos de trabajo:
 Considerar la tarea institucional como espacio de compromiso participativo.

AMBITO DE EXPERIENCIAS
DE DESCUBRIMIENTO DEL ENTORNO

Area de ensefianza: Formacién Personal y Social

Contenido:

* Reconocer, escuchar y respetar los sentimientos,
emociones basicas y necesidades de los otros.

* Integracion al grupo, a la institucion, al contexto.

» Aceptar las emociones propias y de los otros.

Area de ensefianza: Practicas del Lenguaje

Contenido:
* Leer, escuchar, leer y comentar diversidad de textos
en situaciones sociales.

Indicadores de Avance:

* Elegir un texto teniendo en cuenta su funcién social,
un proposito o interés determinados.

* Reconocer algunas palabras incluidas en los textos a
partir de la relacién con las letras de su nombre y las
de los nombres de algunos compafieros y/u otras
palabras significativas.

Area de ensefianza: Matematica

Contenido:
* Reconocimiento oral de la sucesion ordenada de
nameros a partir de situaciones de juego y cotidianas.

Indicadores de Avance:

* Recitar oralmente la sucesion ordenada de nameros
con posibles alteraciones, con agregados u omisiones
de los nimeros.

Usar relaciones entre los nimeros: “anterior a” y “pos-
terior ", pudiendo adelantar mas de un nimero.

Area de ensefianza: Ambiente Natural y Social

Contenido:
* Valoracion y respeto por los seres vivos.

Indicadores de Avance:

* Indagar las caracteristicas comunes y diferencias
entre animales.

» Comparar las mismas partes entre distintos animales.
* Indagar acerca de la diversidad de comportamientos
en los animales.

Contenido:

* Exploracion de las posibilidades del juego y de ele-
gir diferentes objetos, materiales e ideas, brindando
igualdad de oportunidades a los nifios.

* Construir diferentes estructuras en el espacio,
explorando las diversas posibilidades de los mate-
riales. Organizar el espacio de juego.

Area de Enseiianza: Educacion Artistica

Lenguaje/Disciplina: Artes Visuales.
Bloque: La realizacion plastica.

Contenido:
* La produccion plastico-visual.

Indicadores de Avance:
 Explorar los elementos del lenguaje y su organi- .,:“‘lu
zacion en la produccion plastica, experimentando
con diferentes materiales, tamafos, soportes y
procedimientos.

* Seleccionar, individual y grupalmente, los soportes,
materiales y procedimientos en funcién de la cons-
truccion de sentidos.




JARDIN - SEGUNDA SECCION - SALA DE 4 ANOS - Andrea Cecilia Strubbia

Lenguaje/Disciplina: Expresion Corporal.
Bloque: Los elementos del lenguaje corporal.

Contenido:
El movimiento y el espacio.

Indicadores de Avance:

* Explorar con otros y experimentar en diferentes espacios del entorno cercano, en nuevos espacios
y en espacios imaginarios.

* Interactuar desde la improvisacion, proponiendo respuestas de movimiento en el trabajo con otros.
PROPUESTAS DE APRENDIZAJE:

* Conversaciones grupales indagando los saberes previos acerca de animales de granja.

* Verbalizacién de anticipaciones (alumnos) y formulacion de registros graficos (docente).

* Busqueda y organizacién de la informacion relativa a la granja y sus sectores especificos, a través
de: encuestas a la familia, seleccion de libros en la biblioteca del jardin, observacion de documenta-

les relativos a la vida de los animales de granja.

* Observamos diapositivas del campo y la ciudad, buscamos semejanzas y diferencias en la forma
de vida, caracteristicas fisicas, medios de transporte, paisaje rural y urbano.

* Relacionamos a cada animal con lo que puede producir para nuestro consumo.

 Con figuritas de animales. Diferenciamos los que viven en la granja y los que no. Armamos una
lamina con los mismos.

* A partir de la observacion del desplazamiento de algunos animales, la forma y cantidad
de patas, jugamos a desplazarnos como ellos y a la sefial de la docente (sefial sonora,
observacion de tarjetas con imagenes del animal correspondiente), buscar el refugio
correspondiente (conejera, gallinero, corral).

* Sembramos semillas de alpiste. Observamos su crecimiento y cuidado.

* Por grupo, cada uno confecciona una pagina que formara parte de nuestro libro de los

animales de granja. Pegamos figura del animal elegido, registramos con ayuda de la
sefiorita qué come, donde vive, c6mo es su cria.

»
Q N

§
 Realizamos un collage con lanas, plumas, cascara de huevo, semillas, paja. ~
* Dibujamos con tizas mojadas en leche.
* Observamos libros de imagenes.
* Escuchamos narraciones: Nace un pajaro.
* Jugamos con adivinanzas a partir de las caracteristicas de diferentes animales.
* Como cierre visitamos la granja. ".
EVALUACION DE LAS TRAYECTORIAS ‘}"
« Diferenciar animales segun semejanzas y diferencias.

 Escuchar con atencion y participacion activa en las diferentes propuestas.

* Inicio en el registro de informacion obtenida de diferentes fuentes.

T



JARDIN - TERCERA SECCION - SALA DE 5 ANOS - Andrea Cecilia Strubbia

INFOGRAFi As DE AN ' M ALES 5 ALV AJ Es AMBITO DE EXPERIENCIAS DE DESCUBRIMIENTO  Area de ensefianza: Practicas del Lenguaje

DEL ENTORNO:
Contenido:
Desde esta perspectiva, sera importante ofrecer a los  « Hablar y escuchar en situaciones sociales.
nifios variadas experiencias de indagacion, desarrollan-
do la posibilidad de develar, describir, relacionar, gozar, Indicadores de avance:
observar, asombrarse y observarse en un encuentro
dialégico con el entorno, entendido como materializa-  « Relatar experiencias y acontecimientos que ha pro-
cion de las relaciones entre naturaleza y sociedad en un  tagonizado.

FUNDAMENTACION:

Los nifios manifiestan un importante interés por los animales; muchos de ellos han visitado zoolégicos o
reservas naturales donde han tenido la posibilidad de conocer diversos tipos de animales salvajes, de alli el
gran entusiasmo por los mismos. A través de este proyecto se llevaran a cabo diversas actividades que per-
mitiran el desarrollo intelectual y emocional de los nifios, ya que no so6lo se abordara la teméatica con el fin

_ bt _ - b _ determinado periodo historico. * |dentificar y reconocer las opiniones de los otros.
de ampliar sus conocimientos, sino que también se fomentaran habitos de amor, respeto y cuidado de los . Relatar experiencias y acontecimientos que ha
animales. Area de ensefanza: Formacion Personal y Social  observado o escuchado.

PROPOSITOS: Contenido: Contenido:
» » » Conciencia y regulacién emocional. « Escribir y dictar diversidad de textos en situaciones
En relaciéon con los nifios: sociales
» Asegurar la ensefianza de conocimientos socialmente significativos que amplien y profundicen Indicadores de avance: - Acordar qué se va a escribir y cémo, antes de
sus experiencias sociales extraescolares, fomentando nuevos aprendizajes. empezar a escribir

» : » « Valorar las acciones propias, confiando en » Buscar en distintas fuentes informacién paraProducir

En relacion con la comumda_d y _Ias famlllgs. - R las capacidades personales. sus propias escrituras. ]

* Generar canales de comunicacion con solidos fundamentos de las decisiones institucio- « Desarrollar una escucha activa para propor- « Escribir un texto o dictarselo al rhaestro con

# nales que favorezcan la trayectoria formativa de los nifios.

i\
d- En relacion con los equipos de trabajo:

.1 r ami Favorecer climas laborales positivos para el desarrollo
\.] profesional y personal, facilitando el aprendizaje de".

LIS todos quienes lo integran, generando confianza-
’ W A jﬁf‘ en las propias habilidades, en la institucion y

d -..,%- i X Fi , la interaccion positiva entre pares y
-.._‘" S ‘: con los demas actores. '
rl 3
9 [4] . -

cionar la capacidad de empatia. autonomia creciente.

-

12 13



TERCERA SECCION - SALA DE 5 ANOS - Andrea Cecilia Strubbia

Area de ensefianza: Matematica

Contenido:

» Uso de los numeros para comparar, establecer rela-
ciones, posiciones y registro de cantidades a través de
diversos procedimientos adecuados al problema a
resolver.

Indicadores de Avance:

e Designar oralmente cantidades en situaciones de
conteo en contextos de uso cotidiano.

* Usar el conteo como herramienta para resolver distintas
situaciones y problemas de la experiencia cotidiana.

Area de ensefianza: Ambiente Natural y Social

Contenido:
* Valoracion y respeto por los seres vivos.

Indicadores de avance:

i'j * Indagar las caracteristicas comu-
.kﬁﬂes y diferencias entre animales.
L]

)} hamte.

LY
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Durante el desarrollo:

» Comparar las mismas partes entre distintos animales.
* Indagar acerca de la diversidad de comportamien-
tos en los animales

Area de Ensefianza: Educacion Artistica

Lenguaje/Disciplina: Artes Visuales
Bloque: La realizacion plastica

Contenido: Representacion en el espacio tridimen-
sional.

 Explorar y experimentar el espacio y el volumen en
sus producciones en la tridimension.

Contenido: La produccion plastico-visual.

» Representar formas y explorar sus caracteristicas
indagando diferentes recursos (tipos de lineas, textu-
ras, color).
« Seleccionar, individual y grupalmente, los soportes,
materiales y procedimientos en funcién de la
construccion de sentidos.

PROPUESTAS DE APRENDIZAJE:

* Investigar sobre los animales. Clasificarlos segin
su tipo de habitat.

 Investigar en las enciclopedias de la biblioteca
sobre animales salvajes.

e Clasificarlos segun su tipo de alimentacion.
(Herbivoros, omnivoros, carnivoros)

» Observar imagenes de animales de la selva.

e Producir textos significativos relacionados a los
criterios tomados anteriormente para clasificar.

* Registrar informacion con ayuda de la docente en
afiches.

 Se repartira la imagen de un animal salvaje y por
grupo pegaran la misma en una hoja y con ayuda de
la informacion y la docente realizaran la infografia del
mismo.

e Compartiran los trabajos realizados con el resto de
los alumnos.

» Luego se pondran todos en una carpeta y se reali-
zard el libro de infografias de la sala. Para que luego
circule por las demés secciones del jardin.

e Seleccionar materiales para construir mascaras de
animales y luego jugar en el patio con ellas.

e Juego memo test de animales.

e Lectura por placer: la docente narrara diferentes
cuentos referidos a los animales trabajados, sus cui-
dados, alimentacion, habitat, entre otros.

PRODUCCION FINAL:

« Libro de infografias de animales salvajes.
EVALUACION DE LAS TRAYECTORIAS

» Reconocimiento de caracteristicas basicas de diferen-
tes animales

« Iniciacion en la escritura y descripcion de imagenes.
Escucha comprensiva y trabajo colaborativo en grupos.
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LENGUA - PRIMER CICLO - Silvia Lizzi

CUANDO LA LITERATURA
INTERPELA A LOS LECTORES

“Sucede con algunos libros: abren en nosotros una grieta que no nos permite olvidarlos.”

La literatura y, especialmente el género narrativo,
acompafan al hombre desde sus primeros pasos.

En el nivel inicial hay una continuidad de historias que
acunan, invitan al juego, acompafan rutinas y propo-
nen mundos imaginarios.

Al entrar en el nivel primario, en ocasiones, se produce
un quiebre en esa mirada. Muchas veces tenemos
tantas cosas para ensefar que dejamos de lado la “lite-
ratura por placer” porque caemos en la falsa creencia de
gue “hay temas mas importantes”. Y nada es mas impor-
tante que aprender a pensar a través del goce.

Los manuales que contribuyen a la tarea diaria propo-
nen lecturas que, por lo general, vienen acompafiadas
de actividades. Es innegable que esta caracteristica
resulta util pero también reduce las lecturas “literarias”
si no complementamos con un corpus seleccionado
en funcion de los intereses de nuestros alumnos.
También esto es una empresa “desestructurante”,
porque supone adoptar criterios de seleccion que se
alejen de los consabidos -y consagrados- caminos
tantas veces transitados.

Empecemos por remarcar que el concepto de literatu-
ra actual esta alejado de la linea pedagdgica.

La literatura no puede utilizarse para hacer una baja-
da moralizante ni para “educar en valores”. Esa linea
no es, en realidad, literatura. Estamos, eso si, frente
a textos instrumentales que cruzan las historias con
una ensefianza moral.

Maria Teresa Andruetto

Esta mirada desalienta el placer infantil por leer.
Resulta una actividad que acota las posibilidades de
interpelar a los nifios. No posibilita la construccién de
un lector critico que pueda sacar sus propias conclu-
siones a partir de su interpretacion.

El discurso literario, en la concepcién pedagdgica,
aparece subordinado a la transmision de valores.
Obviamente es de suma importancia transmitir valores,
como el respeto por el otro, el cuidado del medio
ambiente, la inclusion, pero a partir de charlas, de ana-
lisis de acciones, de lectura de textos instrumentales.

La literatura tiene un fin en si misma, no debe ser
esclava de la pedagogia. Por esta razon los docentes
debemos ser muy cuidadosos al momento de selec-
cionar textos literarios de calidad.

“El tutelaje pedagdgico sobre la literatura destinada a
los nifios no es algo reciente, es un fenémeno que
acompafio a los textos infantiles desde sus origenes
y que, con variantes que lo acomodan a la época e
ideas de moda, hoy continda. Este tutelaje extremo
gue desaconseja, censura, favorece y canoniza libros
segun criterios ajenos a lo literario, tiene una impor-
tante incidencia en la seleccion de los textos. Dentro
de esta variante utilitarista-dura de la literatura para
nifios, donde los textos cumplen una funcién exclusi-
vamente instrumental, ya que lo que menos se atien-
de en ellos es su naturaleza literaria, en estos ultimos
afios la llamada “educacién en valores” dio lugar a
una variante “politicamente correcta” de la vieja inter-
seccion entre los libros infantiles y la moral.”

¢ Qué dar, entonces, para que los alumnos lean?
¢, Se puede ofrecer a los chicos del 1° ciclo libros
albumes o sélo son para los nenes de jardin? ¢Hay
restricciones en las teméticas?

Estas y otras muchas preguntas nos hacemos a diario
cuando planificamos nuestra labor. No hay recetas ni
prescripciones. Lo importante es que, en primera
medida, los textos nos gusten a nosotros. “La lectura
es un contagio”, si disfrutamos una historia vamos a
contagiar ese placer.

Hay muchos libros albumes que proponen una mul-
tiplicidad de lecturas destinadas a nifios y a adultos.
Anthony Browne, por citar un autor, se caracteriza
por la complejidad en su narrativa, con juegos polif6-
nicos que brindan distintos puntos de vista.

Voces en el parque, El tunel, El libro de los cerdos,
entre otros hermosos textos de este autor inglés,
pueden disfrutarse a cualquier edad y ponen de
manifiesto un juego interpretativo en el cual el lector
se siente motivado a gozar pero también a reflexionar
sobre las acciones que se muestran y con las que
se puede identificar.

El miedo a ciertas teméaticas también persiste. No
hay temas tabu si son abordados en forma respetuosa
y con material literario de calidad.

La familia, los problemas que pueden desencadenarse
entre los integrantes, los roles parentales, la relacion
entre hermanos, la relacion entre amigos, las aparien-
cias, el feminismo, la muerte, son algunas tematicas
gue generan controversias en el momento de abordar-
las. Sin embargo estan majestuosamente trabajadas
por muchos autores de literatura infantil que lejos de
acudir al “golpe bajo” o a la consabida moraleja, inter-

pelan profundamente a los lectores. Y hasta pueden
sacar una sonrisa al contar historias profundamente
humanas.

Tal es el caso del Sol con Secretos de familia y El
globo; Francisco Hinojosa con La peor sefiora del
mundo; Roald Dahl con Matilda, La jirafa, El pelicano
y el mono; Manuela Olten con Nifios valientes;
Graciela Montes con La familia Delasoga; Beatrice
Alemagna con Mi amor; Ana Maria Machado con
Historia medio al revés; Elzbieta con Grisclarito;
Claudia Rueda con La suerte de Ozu; Etgar Keret con
Papa escapo con el circo; Maria Teresa Andruetto
con La durmiente; Silvia Camosa con Los amigos
extraordinarios; Graciela Cabal con La sefiora
Planchita y un cuento de hadas pero no tanto; Taro
Miura con El pequefio rey; Jeanne Willis con jVes al
revés!... y la lista sigue jpor suertel.

Sélo es cuestion de proponer y proponernos lecturas
desafiantes, que nos pongan en conflicto, que gene-
ren debates, que obliguen a formular hipotesis y a
sostenerlas o reformularlas y que permitan (ahora si)
la construcciéon de esos lectores criticos que tanto
proclamamos.




MATEMATICA - PRIMER CICLO - Silvia Alterisio

EL CONCEPTO DE OPERACION
COMO RELACION FUNCIONAL

En esta ocasién se comenzara el tratamiento de un
tema central de la didactica de la Matematica: la
ensefianza de las operaciones, la suma y la resta,
especialmente en el primer ciclo, la introduccion al
aprendizaje de la multiplicaciéon y la presentacién de
algunas ideas que apunten al abordaje posterior de
la division.

Antes de comenzar de lleno con el planteo sefialado
es interesante, e importante para el docente, detenerse
en el concepto en si de operacién y para ello considerar
brevemente el concepto de relacion funcional.

La unicidad de imagen es condicién necesaria para
gue una relacion sea funcional, por lo tanto, se pre-
sentan ejemplos ilustrativos de la misma para luego
precisar el concepto.

Si Juan es un alumno de 2° grado A, ¢de cuantas
maneras se puede completar el siguiente enunciado
de forma tal que resulte verdadero?

Juan es compafiero de grado de: ...........ccccvvvvvennnnn.
¢,De cuantas maneras se puede completar este otro
enunciado y obtener una expresion verdadera?
Juan tiene como nimero de documento de identidad:

Si se analizan las tres situaciones derivadas de los
ejemplos se encuentra que en el primer caso a
Juan le corresponden mas de un compafiero, hay
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més de una manera de completar y obtener un
enunciado verdadero.

Al primer elemento “Juan” corresponden por la rela-
cion “es compariero de grado de” mas de un elemen-
to, no hay una Unica imagen del elemento Juan por
esta relacion, por lo tanto no hay unicidad de imagen.

En el segundo ejemplo, la manera de completar y
obtener un enunciado verdadero es Unica, el nimero
de documento de identidad de Juan es Unico, la rela-
cion “tiene como nimero de documento de identidad”
cumple la condicion de tener unicidad de imagen.

En el tercer caso sucede lo mismo que en el segundo,
la relacién “tiene como fecha de nacimiento” cumple
la condicién de tener unicidad de imagen ya que la
fecha de nacimiento de una persona es Unica. Cabe
destacar que, aunque en los dos ultimos ejemplos se
verifica la unicidad de imagen, hay una diferencia
entre ambos: en el segundo, el segundo componente
“nimero de documento de identidad” permite identificar
al alumno (primer componente) pues es solamente
una persona la que lo posee. En el segundo caso, la
Unica fecha de nacimiento de cada persona (segundo
componente), no permite identificar a la persona (primer
componente) pues puede haber mas de un alumno
nacido el mismo dia. En el segundo caso se trata de
una relacién biunivoca, en el tercero no pero ambas
tienen unicidad de imagen, condicién indispensable
para que una relacion sea funcional.

Por lo tanto una relacién funcional asigna a cada
primer componente un Unico segundo componente.

Las operaciones entre nimeros se encuadran en el
tercer tipo de relaciones presentadas anteriormente.
Se analiza a continuacion el porqué.

El primer componente es un par de niUmeros entre
los cuales se opera. El segundo componente es el
resultado de la operacién que es siempre Unico, lo
qgue permite decidir sobre la correccion o incorrec-
cion de la resolucién. El resultado Unico no permite
identificar la operacion ya que hay muchas opera-
ciones que conducen a igual resultado.

Ejemplo: El par 18, 20 tiene como resultado
Unico de su suma el namero 38, pero 38 se
puede obtener como suma de los pares 28 y 10,
35y 3,12y 26, etc.

En general: el par a, b a través de la operacion OP
da c que es el unico resultado de OP entre a 'y b.

Si la operacion es + el par a, b operado a través de
+, es decir sumado, da a + b que es el Unico resulta-
do de la suma. Si la operacion es la multiplicacion al
par a, b le corresponde el Unico resultado obtenido
gue es el producto de a por b.

Es importante que los nifios desde chicos y conside-
rando aspectos ludicos, se vinculen con situaciones
gue responden a los tres tipos de ejemplos dados y
que puedan distinguirlas mediante relatos que les
resultan familiares. Por ejemplo: en un determinado
momento, partiendo del nombre de un equipo de
futbol se puede llegar al nombre de varios de sus
jugadores pero partiendo de un jugador solo se
puede pasar al nombre de un equipo.

Cada vehiculo de una ciudad tiene una Unica patente
y cada patente permite identificar a un vehiculo.

No sucede lo mismo con una persona y su domicilio,
ya que el que figura en el DNI es Unico pero puede
ser el de toda una familia, un domicilio no permite
identificar a una sola persona.

Esta propuesta lleva a una natural comprension de la
resolucion de las operaciones en las que se exige la
obtencion de un resultado que solamente es el
correcto pero que a su vez puede ser el resultado de
una infinidad de operaciones.

Es fundamental que esto Ultimo aparezca en la
practica cotidiana del aula, hecho que requiere la
elaboracion cuidadosa de los ejercicios previa a su
presentacién a los alumnos.

Resulta también una actividad muy rica la propuesta
de elaboracién de calculos que lleven a un resultado
dado. A medida que se van aprendiendo las operacio-
nes se pueden establecer requisitos que complejicen la
obtencién del planteo cumpliendo las condiciones
dadas.
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Un intercambio de calculos para que los compafieros
resuelvan da a la clase mucho dinamismo y permi-
te al docente detectar dificultades que no aparecen
cuando las actividades son muy similares entre si;
es innegable que a los nifios a veces se les ocurren
planteos originales muy alejados de las ideas de los
docenes.

Por ultimo se ofrece una reflexion que puede ser util
continuarla y completarla a lo largo de todo el tiem-
po dedicado a la ensefianza de operaciones.

Resolver operaciones implica aplicar procedimientos
para hallar un resultado que segun todo lo dicho
anteriormente es Unico y alcanzarlo o no implica
éxito o fracaso de frente a cada una de las actividades
propuestas.

Pero el mecanismo, procedimiento o mejor dicho
algoritmo que lleva a la resolucién no es de ninguna
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manera Unico. En este puno, no solo radica la
necesidad de motivar a los nifios a ensayar diferen-
tes formas de resolucién y a discutir acerca de cudl
es la méas conveniente (y el criterio por el cual lo es:
facilidad, rapidez, sencillez) sino que es un desafio a
respetar las opiniones acerca de la via elegida para
encarar la tarea.

Es de suma importancia escuchar las propuestas y
detectar qué conceptos de los ya aprendidos el
alumno intenta aplicar y sostenerlo en su ensayo o
corregirlo siempre con referencia a los contenidos
tratados. En el caso en que aparezcan resultados
diferentes, y sobre la base de la necesidad de unici-
dad del resultado, se analizaran las resoluciones
buscando el error en el procedimiento elegido, nunca
imponiendo el deber de encarar de otra manera.

Esto no quita la evaluacion posterior del camino ele-
gido instando al alumno a la comprension de que su

eleccién lo ha complicadoy ha aumentado la proba-
bilidad de error en el caso que asi sea.

Motiva este Ultimo comentario el hecho de que la
actual manera en que se encara la resolucion de la
division exige tomar decisiones en el camino de
resolucién y la mayor dificultad deriva de la costumbre
muy arraigada de que todos deben resolver de
acuerdo con un algoritmo que no admite variedad.
Para evitar sorpresas futuras es conveniente que
desde el comienzo de la escolaridad se estimule la
elecciéon de maneras diferentes para resolver
operaciones y que se cree el habito de explicar
el porqué de la opcion efectuada.

Se proponen a continuacion algunos ejemplos para
ilustrar la reflexion anterior.

La siguiente suma puede ser resuelta poniendo en
columna los nimeros y aplicando el algoritmo que
responde a la descomposicién segun el sistema de
numeracion: 235 + 94 = 329. El sumando 235 esta
formado por 2 centenas + 3 decenas + 5 unidades
y el segundo sumando por 9 decenas + 4 unidades.
Al sumar de acuerdo a la descomposicion de cada
sumando, la suma de ambas unidades da las 9 uni-
dades del resultado, la suma de las decenas da 12
decenas que, a su vez, se descomponen en una
centena + 2 decenas y entonces la suma de las
centenas da 3 centenas. Este algoritmo, que no hay
porqué aplicarlo siempre con distribucion vertical,
es una forma de resolucién pero no la Unica. Si se
piensa que 235 es 230 + 5y 94 es 90 + 4, resulta sen-
cillo sumar 230 + 90 o sea 220 (diez unidades menos
gue si se hubiera sumado cien) y a eso sumatrle las 9
unidades (5 + 4) no consideradas anteriormente.

Muchas otras formas de descomposicion llevan al

resultado correcto. La resta 452 — 86 se resuelve de
acuerdo con la descomposicién segun el sistema de
numeracion pensando a 452 como 4 centenas + 4
decenas + 12 unidades en un primer paso, lo que
lleva a establecer que la cifra correspondiente a uni-
dades en el resultado es 6 (12 — 6). De las 4 cente-
nas + 4 decenas hay que restar 8 decenas, por lo
tanto hay que pensar en 3 centenas + 14 decenas y
llegar a 3 centenas + 6 decenas + 6 unidades, o sea
366. Habria que pensar si no es mas simple pensar
que si a 456 se le resta 86 se obtiene 370 y luego se
restan las 4 unidades que se agregaron y se obtiene
366. Otra alternativa: si a 456 se le resta 90 da 366
(diez mas que si se le hubiera restado 100) y esas
restas son equivalentes porque a ambos niumeros se
les sumo 4.

Si se deja que los alumnos se acostumbren a elegir
vias de resolucién, cuando llegue el momento de
requerir que lo hagan sera algo normal y ninguna difi-
cultad derivara de la extrafieza del pedido.
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LA ORGANIZACION ESCOLAR
A TRAVES DE LOS 0JOS DE LOS NINOS

El aprendizaje de las caracteristicas de los grupos
sociales en Primer Ciclo tiene que ser enfocado a
partir de elementos concretos y cercanos para los
alumnos; las organizaciones vinculadas con la vida
cotidiana de los nifios se convierten en un objeto de
estudio esencial para que éstos se conecten con la
realidad habitual, aquella que les resulta mas familiar.

Sin embargo, el objetivo sera siempre ir de lo conocido
a lo desconocido; asi, partir del espacio institucional
concreto — la escuela — posibilitara avanzar hacia la
construccion de un concepto, posteriormente aplicable
a diferentes situaciones.

Dentro de estas instituciones, la escolar es, junto con
la institucion familiar, aquella con la que podemos
comenzar a observar sus caracteres, su forma de
desenvolverse, los integrantes de la misma, las acti-
vidades que se llevan a cabo, las relaciones entre las
personas. La vida cotidiana de la escuela sera anali-
zada a través del lente de las Ciencias Sociales,
dando la oportunidad de implementar herramientas
propias del area que permite conocer su entramado
actual.

Asimismo, el tratamiento de esta tematica posibilita la
comparacion de la propia institucion con otras, perte-
necientes a otros contextos — tanto espaciales como
temporale.

Esto seré& posible trabajarlo en el aula, en el caso de
organizar actividades que permitan a los nifios con-
sultar a familiares y amigos acerca de los lugares
donde estudiaron... ;Como era la escuela donde
asistieron nuestros padres? ¢A qué jugaban cuando
nifos? ¢Qué obligaciones tenian? ¢Han cambiado
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las costumbres desde entonces? ¢Qué pasaria si le
preguntamos a los abuelos? Estas preguntas permiti-
ran que los pequefios comparen entre el ayer y el hoy.

Nociones tales como los cambios y continuidades que
la escuela ha presentado a lo largo de su historia,
como también los conflictos que aparecen en su seno
y las normas que regulan su funcionamiento, son
perspectivas desde las cuales el docente ha de orga-
nizar la secuencia didactica que le permita desarrollar
sus clases.

Es fundamental la participacién del alumnado en la
organizacion de las actividades, ya que necesitaremos
el compromiso de los pequefios para el trabajo sobre
este complejo entramado entre tiempo y espacio al
cual ellos mismos pertenecen.

El tema es también ocasién para que los pequefios
se conecten de manera mas efectiva con los demas
miembros de la comunidad escolar, estrechando
sus vinculos con ellos y dando paso a una mejor
convivencia dentro de la escuela.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Comenzando siempre por la etapa de la motivacién
en la clase, solicitamos a los pequefios que presten
atencion a las personas y objetos que los rodean
en el aula; también podremos realizar una “salida”,
recorriendo la escuela. A medida que realizan la
observacion, el docente tomard nota de todo lo
gue los nifios vayan registrando, para utilizarlas al
regresar al aula.

Transcriptos dichos elementos en la pizarra, el
docente procurara anotarlos a manera de esquema
conceptual o cuadro sinéptico, de acuerdo a las
relaciones que pueda presentar posteriormente, al
momento de iniciar el dialogo con los pequefios.

A ellos les pediremos que vayan describiendo
cada uno de estos elementos: ubicacion, rol que
ocupa en la institucion, relaciones entre objetos
y personas. Entre todos prepararemos un plano
de la escuela — o del aula, si no hemos salido — y
localizaremos lo observado.

Presentamos en pequefias fichas dibujos de estos
elementos, y pedimos a los nifios que los ubiquen
en el plano, proponiendo mejoras en nuestra
institucion.

Motivaremos la participacion de los alumnos, con-
sultando acerca de propuestas que puedan hacer
mas bonita a nuestra escuela. ¢ Qué necesitamos?
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Durante esta actividad, nos interesara especialmente que
los nifios detecten:

« Como es el edificio, en relacién a su planta, sus espacios
cerrados y abiertos, la presencia de areas verdes.

» Los maestros, respecto al modo cémo interactlan entre
si y con sus alumnos, las tareas habituales que realizan.
¢ Precisan algun recurso adicional para utilizar en sus clases?
* Los estudiantes, a qué juegan en el patio, qué actividades
preparan en las aulas. ¢Qué les hace falta?

Como tarea para el hogar, podremos solicitarles que
registren los problemas que presenta el barrio donde se
halla la escuela... ¢ Qué deberiamos solicitar a las autorida-
des? La lista que podremos preparar posteriormente
incluira cuestiones referidas a los transportes, la higiene, la
contaminacion, la infraestructura. ¢Qué actores sociales
estan involucrados en estas cuestiones?

También podremos proponer que los nifios entrevisten a
quienes estén involucrados con la escuela: otros docentes,
auxiliares, directivos, personal de comercios cercanos.

Estas actividades seran acompafiadas por registros diversos:
fotografias, grabaciones, videos. El maestro podra poste-
riormente editar estas producciones con alguna aplicacién
y producir una presentacion que incluya las tareas que los
nifios realizaron.
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ACERCANDO LA TEORIA
CON LA PRACTICA

Los trabajos practicos son una herramienta cuya uti-
lizacion depende de los objetivos que se tengan al
disefar la clase.

Es por eso, que es muy importante tener bien en claro,
cual va a ser la intencion didactica de su utilizacion. Por
esto, es imprescindible una reflexién seria del maestro
acerca de su trabajo.

Es importante aclarar, que la didactica depende del
posicionamiento docente, de la historia escolar, de las
caracteristicas del grupo, etc. Por esta razon, no puede
ser prescriptiva.

Asi como cada cientifico tiene que reinventar su propio
modo de actuar, a medida que obtiene resultados y surgen
nuevos problemas, analogamente podemos decir que
cada docente, se enfrenta con una realidad escolar par-
ticular, que lo obliga a utilizar la forma didactica que
crea mas apropiada en ese contexto. En este sentido,
seleccionara ciertos contenidos y herramientas, para
promover en el alumno el aprendizaje esperado.

Obviamente, esta tarea estara fuertemente influenciada
por su postura epistemolégica sobre el modo de hacer
ciencia.

Vale aclarar, que cualquiera sea el objetivo que per-
seguimos, lo importante es que en ese momento, se
permita la reflexion sobre lo que se esta haciendo y/u
observando.

Lo primero que tenemos que aclarar es a qué nos refe-
rimos cuando hablamos de “trabajos practicos”.

En este caso vamos a considerar que un trabajo
practico es una herramienta que tiene como objeti-
vo relacionar la teoria con la practica. Siempre que
se requiera que un alumno aplique lo aprendido
para la realizacién de un trabajo, y esto lo ayude a
comprender e internalizar un contenido. Es decir
que, a través de un trabajo practico los contenidos
dejan de ser meramente teodricos.

Desde este punto de vista, un trabajo practico
puede realizarse con material concreto o sélo con

lapiz y papel.

Pueden ser simples, como una observacion minu-
ciosa de la llama de una vela o una investigacion a
partir de un verdadero problema con su correspon-
diente informe.

Todos estamos de acuerdo, que parte de la ense-
flanza de las ciencias es promover la adquisicion de
procedimientos y habilidades “cientificas”. Algunas
sencillas, como utilizar una lupa y otras complejas,
como desarrollar una hipotesis.

De ahi la importancia de incluir trabajos practicos en
las clases de ciencias, no solo trabajamos conteni-
dos tedricos sino que abrimos el tiempo aulico para
desarrollar otro tipo de habilidades como: observar,
preguntar, dudar, utilizar herramientas, etc.

La presencia de los trabajos practicos en el aula,
como asi también su modo de hacerlos y de utilizarlos,
esta ligado a los paradigmas educativos dominantes
en cada época.

Herramientas
para yealizay
trnb:\}o?‘-
practicos
en Ciencias
Naturales

Para profundizar sobre sobre este
tema aconsejamos la lectura de
“Herramientas para realizar trabajos
practicos en Ciencias Naturales”
Gongalves, S; Mosquera, M; Editorial
Aique.

En este caso, ofreceremos un trabajo practico sencillo
donde se puedan contrastar hipétesis, ya sean pro-
puestas por el docente o por los mismos alumnos,
acerca de como actlan los factores ambientales en
el crecimiento de las plantas.

Podemos comenzar preguntando:

¢,Cudles son las condiciones que necesitan las plantas
para vivir? ¢Todas requieren de las mismas condi-
ciones? ¢ CoAmo podriamos hacer para saberlo?

Como respuestas a estas preguntas, seguramente
los nifios daran anticipaciones (hipétesis) que es
importante que se registren por escrito en algun
lugar de féacil accesibilidad, por ejemplo un afiche
colgado en el aula o laboratorio.

El préximo paso sera contrastar estas respuestas,
es decir validarlas a través de los resultados de una
0 varias experiencias.

Resulta muy valioso que los chicos elaboren sus
hipotesis (anticipaciones) respecto a las situaciones
problematicas planteadas y las registren por escrito.

Estas deberan ser contrastadas con los resultados
obtenidos en la experiencia.

Esta es una de las formas en que trabajan los cientificos.

Ademds, asi se promueve la autorreflexién sobre la

propia manera de aprender.

Para hacer mas amplio el trabajo podemos dividir el
curso en equipos y darles la posibilidad de elegir un
aspecto de las distintas necesidades que se pensaron
para que las plantas puedan vivir. Por ejemplo: cantidad
de agua, cantidad de luz, temperatura, etc.

Seguramente algun chico propondra alguna otra variable,
por ejemplo: ¢ Qué pasa si regamos con agua salada? En
este caso es conveniente dejar que experimente con su
propuesta.

Aconsejamos trabajar con semillas de plantas de rapido
crecimiento, por ejemplo alpiste, lentejas, etc. La idea es
que cada equipo construya con vasos descartables ger-
minadores y los exponga a las condiciones pensadas.

Asi, el equipo que va a trabajar sobre la necesidad de luz,
tendra que poner los germinadores en lugares con distinta
luminosidad, por ejemplo, dentro de un armario, en una
habitacion oscura, en un patio muy luminoso, etc.

Es importante que cada equipo tome una sola variable
y mantenga constante el resto. Por ejemplo en este
caso, se deberan regar con la misma cantidad de agua
todos los germinadores.

Los datos obtenidos a partir de observaciones diarias,
deben ser prolijamente anotados para después poder
sacar conclusiones acerca de como afecto la variable
elegida en el crecimiento de las plantas.
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LA MUERTE Y LA MUCHACHA

INTRODUCCION

La muerte es un tema que no aparece frecuentemente
entre los contenidos por trabajar con nuestros nifios y
nifias del Primer Ciclo.

Seguramente, mucha gente lo considera inapropiado
para tal edad temprana. Sin embargo, el tema de la
muerte aparece constantemente en las canciones tradi-
cionales infantiles.

Los huelguistas de San Juan, a quienes no les dan pan
sino queso, y les cortan el pescuezo. La nifia que va en
coche (funebre) peinada para su sepelio, con peinecito
de oro y horquillas de cristal. O Mambr( (el Duque de
Marlborough), que va a la guera y muere en la batalla.

En los videojuegos, la muerte esta atemperada en sus
efectos, por disponerse de varias vidas. Y, aln si esto
no ocurriera, la profusion y recurrente repeticion de
noticias de crimenes en los medios de comunicacion
masiva, 0 en las series, son hechos de la vida cotidiana.

Y no podemos ignorarlo, la vida cotidiana “real”, en
muchos barrios, esta signada por los hechos de insegu-
ridad y el temor a la muerte invade, con frecuencia los
hogares. La muerte no es un hecho ajeno a la experien-
cia de nifios y nifias.

Si nuestra tarea esta centrada en la expresion, ¢por
gué vamos a ignorar las necesidades expresivas de
nuestros nifios y nifias, relativas a los sentimientos,
reflexiones, temores, que la muerte produce?

Existen muchas obras artisticas de una notable belleza,
motivadas por la necesidad de expresarse sobre la
muerte. Una de ellas es el hermoso cuarteto de Schubert
gue nos ha prestado el titulo para este articulo:
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“La muerte y la muchacha”, o, segun las traduc-
ciones, “La nifia y la muerte”. Condensa en su
nombre los dos tems que nos ocupan: la nifiez y
la muerte.

OBJETIVOS. APRENDIZAJES.

e Construcciones solidarias.

¢ Qué objetivos tendria en la Educacion Musical,
ocuparnos de la muerte? ¢A qué objetivos respon-
deria no hacerlo?

Creemos que el area artistica debe tener como
principales propositos favorecer, incentivar la
expresion. Y por supuesto, enriquecerla con los
conocimientos musicales, con el intercambio social,
con la construccién grupal.

También los Disefios curriculares nos hablan de
sensibilizar a los nifios y nifias ante las sonoridades
del contexto natural y social. Como lo dijimos en el
anterior articulo, los disparos de armas, las sirenas
de ambulancias, las frenadas y los choques, con su
carga potencial de muerte, estan entre los sonidos
que, habitualmente, invaden el ambiente sonoro
con el que convivimos.

Siempre nos proponemos objetivos propios de
nuestra disciplina especifica. Pero, lo planifiquemos
0 no, sabemos que desde nuestra area trabajamos
con aprendizajes que tienen que ver con lo intelec-
tual, lo social, lo procedimental.

Quienes tenemos algunos afios de trabajo hemos
debido también enfrentar las situaciones de muertes
de familiares cercanos de nuestros nifios y nifias, o
de ellos mismos, y la carga afectiva que eso significa

para nosotros, para sus familias, y para el grupo de
compafieros y compafieras. Y nuestra tarea docente
debe ayudar a construir lazos y conductas colectivas
gue promuevan un crecimiento ante las circunstancias
dificiles y dolorosas.

Una construccion de conocimiento. Pero un conoci-
miento enriquecido con los medios expresivos, para
los que la musica provee poderosas herramientas.

Se ha estudiado mucho la influencia de los estimulos
musicales en el desarrollo de las capacidades intelec-
tuales, y es conocido su efecto socializador.

Pero quiero detenerme ahora en un aspecto que me
parece especialmente importante. La solidaridad como
condicién necesaria para el aprendizaje constructivo.

En sociologia, solidaridad se refiere al sentimiento de
unidad basado en las metas o intereses comunes; es
un término que refiere a ayudar sin recibir nada a cam-
bio, con la aplicacion de lo que se considera bueno.
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Asimismo, se refiere a los lazos sociales que unen a
los miembros de una sociedad entre si.

Si nos atenemos a una concepcién constructivista de
la educacion, y, especialmente a una perspectiva
vigotskyana del aprendizaje, debemos pensar que se
llega desde una zona de desarrollo real, (aquello que
se es capaz de aprender por uno mismo), a una de
desarrollo potencial o proximo (aquello que se puede
aprender con la ayuda de otros), precisamente, por
medio de una accion solidaria. Otro que sabe mas
actua como estimulo para lograr nuestro aprendizaje.

Esto no es, tan sélo, propio de los aprendizajes esco-
lares. Los aprendizajes no sistematicos ocurren todo
el tiempo en las vidas de las personas, a partir de la
interaccién con los demas.

Asi, lamamay el bebé, por ejemplo, no aprenden las
mismas cosas, pero ambas personalidades se
enriguecen con nuevos conocimientos y se estimu-
lan, mutuamente, porque comparten intereses,
necesidades, sentimientos.

Tampoco el docente, que dice aprender de y con sus
alumnos y alumnas, aprende lo mismo que éstos.
Pero sélo hay un verdadero aprendizaje cuando
comparten objetivos, respetan sus deseos, y constru-
yen sus conocimientos, a partir de lo que ya saben.

Se trata de afrontar los conflictos con sinceridad, sin
negaciones, con todas las posibilidades de expresar
lo que se siente y convertirlo en un mensaje, que, a
través de la solidaridad del grupo se constituya en un
hecho expresivo, estético y sanador.

La expresion musical como herramienta socializadora
y reparadora. Voy a contar una experiencia personal,
muy lejana en el tiempo.
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Al poco tiempo de haber comenzado el Primer grado de
mi escuela primaria, un compafierito, por el que yo no
sentia especial estima, ya que me parecia bastante
molesto y agresivo, fue atropellado por un automovil y
murié. Mi papa fue al velorio (supongo que a los nifios,
en esa época no nos llevaban), y me contd que nuestra
maestra estaba llorando. Mis sentimientos entraron en
contradiccion. Yo no podia relacionar ese llanto y mis
sentimientos de antipatia hacia él.

No recuerdo que en la escuela se haya hablado sobre
el tema cuando volvimos a las clases. Lo evidente es
que la situacion, todavia hoy me conmueve, pero todo
esta bastante perdido en la memoria y, la escuela y la
sociedad de la época, no ayudaron mucho para que
pudiéramos entender la situacién y elaborar el duelo
por la pérdida tan temprana e injusta de un compafiero.

Cuanto podria haber servido a nuestra formacién ciuda-
dana haber abordado el tema desde la educacion vial.

Cuénto nos habria ayudado poder crear juntos una
poesia que recordara al nifio, musicalizarla, regalarsela a
su familia. Cuan reparador podria haber sido para
nosotros y para la familia, manifestar, con una expresion
estética, nuestros sentimientos, después de haberlos
puesto en comun, haberlos compartido con el grupo.

ACTIVIDADES

A esta altura, quien lee, estara reclamando, quizas, que
propongamos actividades musicales. Lo hemos ido
haciendo en el transcurso del articulo, y, creemos nece-
sario comprender cabalmente a qué apuntarian esas
actividades, para que su enunciacion no se transforme
en una receta, tal vez inaplicable.
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Pero, ahora podemos sugerir algunas con la
esperanza de que sean meros disparadores para la
creatividad de docentes atentos a las necesidades
e intereses de sus alumnos y alumnas.

Resignificar las rondas tradicionales. Tanto para
recordar y hacer propias las tradiciones de nuestros
antepasados, como para considerarlas con un sen-
tido critico y de comprensién del contexto. Hablar
sobre el significado de esas canciones. Tratar de
expresar, a través del canto, de la sonorizacién e
instrumentacion, del gesto, los sentimientos que
motivan los hechos que la cancion relata.

Hay ejemplos de gran valor artistico que pueden
ayudar. En la década del 70, la serie de discos
“Mdsica para nifios” del extraordinario Conjunto Pro
Musica de Rosario, alcanzé cumbres estéticas
notables. Si no se poseen esos discos, se pueden
rastrear en internet. Vale la pena rescatarlos.

Pro Musica NiﬁoanQoaario|
. Director: Cristidn Herndndaz Largula =

MUSICGA FARA NINOS/ VOL.I

En ellos se ofrece una version de Mambra, en la que
los tambores dan el contexto sonoro de la marcha
hacia la guerra. El “chiribin, chin, chi, chin, chin”, pasa
a sonar como parte de la percusion y de los sonidos
militares. Cuando el texto dice que Mambri se ha
muerto en guerra, el tempo se rallenta y la melodia y
armonia pasan al modo menor.

La velocidad y los sones mas alegres se recuperan,
luego del relato del cortejo funebre, cuando se dice
que “arriba de su tumba un pajarito va, cantando el pio,
pio, el pio, pio, pa”. La esperanza de la vida nueva, los
pajaros y la naturaleza que todo transforman, pasan a
protagonizar el final del relato.

De mas esta enumerar los contenidos musicales pre-
sentes en la actividad propuesta. Y los contenidos
expresivos en general. Caracter, tempo, pulso, acentua-
ciones, ritmos, timbres instrumentales, modo, tonalidad,
armonia, estribillos, ostinati, intensidades.

Podemos escuchar y analizar la version. Crear y ejecutar
nuestra propia version. Repartir los roles musicales,
canto, instrumentos, percusion corporal. Relatar el
texto con gestos y movimientos expresivos. Todo esto
a partir de una sola 'y mas que conocida cancion.

Variando estilos y géneros podemos escuchar y cantar
bellas canciones como el “Rin del angelito”, de Violeta
Parra, o “Cuando muere el angelito”, (de ambas existen
versiones superlativas de Mercedes Sosa).

Hablar sobre los rituales en los que, en diferentes con-
textos culturales de nuestros pueblos, la muerte de
niflos y nifias es, de algun modo, celebrada porque
Dios los recibe.
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Escuchar las canciones. Reconocer, en la voz de la
cantante, los diferentes sentimientos que expresa.
Cantar fragmentos. Acompanfarlos con los instru-
mentos adecuados.

Dejamos librado a la inquietud de docentes la bus-
queda de otros ejemplos.

Una ultima anécdota. En una escuela donde trabajé,
los alumnos y alumnas, grabaron un disco con las
canciones amadas por un compafierito muerto por
una enfermedad penosa. Con los comentarios de
compafieros y compafieras y, hasta la voz del compa-
fiero, que habia sido registrada para un programa de
radio escolar. Ese disco fue entregado a la familia.
Fue doloroso, pero emotivo, reparador y pleno de
aprendizajes y construccion de recursos expresivos
al servicio de las necesidades del grupo.




PLASTICA - PRIMER CICLO - Viviana Rogozinsky

Se origind a mediados del siglo XX, nacio en el Reino Unido y se expandi6 en los
Estados Unidos. Es una forma de arte popular generada por artistas que reaccionaron
en contra del expresionismo abstracto ya que consideraban que no era entendible para
la persona comun.Por lo tanto estd basado en las imagenes de lo cotidiano para cons-
truir una nueva estética.

Utiliza imagenes de la cultura popular tomadas de los medios de comunicacion como,
por ejemplo, anuncios publicitarios, comics, productos del mercado, objetos cotidianos
de la sociedad de consumo aplicados a las artes visuales. Resaltan y ponen de manifies-
to el valor de la sociedad de consumo y en su expresion, los objetos son pensados en
serie (la repeticién es caracteristica de este movimiento). El Pop Art convierte la fealdad
en belleza. Su lenguaje pictérico consiste en convertir en arte los estereotipos.

TECNICAS Y MATERIALES

En sus obras, los artistas Pop, utilizaban colores puros, unas veces monocromos y
otras, fuertemente contrastados; pero, siempre eran brillantes. Combinaban la pintura
con distintos elementos y objetos. Basicamente conforman sus obras la serigrafia,
técnicas de publicidad masiva, collages, fotomontaje, y fotografias, etc

PROYECTO DE ARTE

Tal como lo expresa el Disefio Curricular, entendemos que las artes visuales como
lenguaje estético tienen modos particulares de representacion y maneras propias de
comunicar. Por esta razén nos proponemaos acercar a nuestros alumnos al maravilloso
mundo del arte con el objetivo permitirles adquirir un lenguaje que les facilite el contar
y decir desde la imagen, teniendo otro recurso para comunicarse generando oportunidades
para el desarrollo de la creatividad. Los alumnos podran observar obras de artistas de la
talla de Andrew Warhola 1 y Roy Lichtenstein 2, produciendo luego sus propias obras.

OBSERVACION DE OBRAS DE ARTE

Tres botellas de Coca-Cola. Warhol, Tapa del disco de “The Velvet Underground & Nico”.
Warhol, “Campbell’s soup”. Warhol, “Zapatos de polvo de diamante”. Warhol, “Mickey
Mouse". Andy Warhol, “Blam”. Lichtenstein, “Thinking of him”. Lichtenstein, “Grrrrr”.
Lichtenstein, “Mr. Bellamy”. Lichtenstein y “Crying girl”. Lichtenstein, entre otras.

A cada una de le dara un tiempo especial para ser observada, leida, significada,
disfrutada y luego se abrirhd el momento de intercambio para que cada nifio pueda
poner en palabras los sentires y reflexiones que dicha obra desperté en él. De ser
necesario la docente podra guiar este momento realizando preguntas pertinentes a
modo de favorecer la apreciacién de las obras. Tales como, ¢Qué hay en la obra?
¢,Pueden reconocer algun objeto, algln personaje? ¢Para qué se usan o donde se
encuentran habitualmente? ¢Qué colores hay?

Conversar con el grupo acerca de algunas de las caracteristicas del movimiento, entre
ellas que se utilizaban imagenes de la cultura popular por ejemplo las que se podian
ver en los medios de comunicacién, como publicidades. Seguidamente se les propondra
apreciar la obra de Andy Warhol “Coca Cola 3 botellas”. Luego se les dara a los nifios
revistas en donde puedan ver estos elementos de la vida cotidiana jugos, bebidas,
ropa, calzado, autos y se les propondra crear su propia obra con imagenes y dibujos
(fibrones de colores fluorescentes), ellos podran seleccionar, fotografias, recortarlas y
pegarlas sobre una cartulina blanca, escribir alguna palabra sobre la obra. Finalmente
pensar un titulo y firmar con su nombre.

PINTAR IMAGENES SERIADAS EN GRUPO

Mostrar a los nifios imagenes de retratos de personajes del mundo del cine (peliculas
animadas actuales). Se les propondra trabajar en pequefios grupos con un personaje
seleccionado. Luego se les mostrara la misma imagen impresa en escala de blancos
y negros. Se les propondré seriarla sobre una cartulina pintando previamente el contorno,
luego se les propondra que la pinten con témperas turquesa, magenta y amarilla.

DIBUJO Y PINTURA POP ART

Se expondra las obras de Pop Art ya conocidas por los nifios y se les propondra que
realicen sus propios dibujos con biromes sobre un telgopor, luego se les propondra
contornearlos con pinceles finos y témpera negra y seriarlas 3 0 4 veces sobre otro
soporte cartulina blanca, una vez finalizada esta parte se dejara secar para luego pintar
las imagenes seriadas con colores fluor.

1 Artista plastico estadounidense nacido el 6 de agosto de 1928 en Pittsburgh, Estados Unidos. También se
desarrollé como ilustrador profesional e hizo carrera cinematografica (cine de vanguardia). Es el represen-
tante mas conocido del movimiento Pop Art, realizé sus obras inspirado en la cultura de las masas, el mundo
de consumo y los medios masivos de comunicacién. Dentro de las técnicas que utilizé se encuentran el dibu-
jo a mano, la pintura, el grabado y la escultura.

2 Artista grafico y escultor estadounidense nacido el 27 de Octubre de 1923 en Nueva York, Estados Unidos.
Licenciado con una maestria en Bellas Artes, fue profesor universitario, en 1961 realiza sus primeras obras
Pop y sus representaciones de cémic a gran escala; las cuales se caracterizan por sus lineas claras,
contornos definidos, la estilizacion y los coloridos puntos Ben-Day
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APRENDEMOS A ESTUDIAR

El ambito de formacion del estudiante requiere de un
trabajo graduado, continuo y secuenciado para lograr
gue los estudiantes se apropien de estrategias de
estudio que los acerquen al mundo de las ciencias.

Las operaciones comunicativas a trabajar en estas
practicas tienen que ver con modos de leer especificos,
los cuales faciliten la bisqueda de datos, la seleccion de
material, la organizacién de la informacién seleccionada
y la posibilidad de compartir esos datos de la manera
mas ajustada a la situacién comunicativa.

Para ello los estudiantes tienen que transitar un cami-
no en el cual las estrategias se pongan en juego en el
sentido de analizar los textos para familiarizarse con el
vocabulario técnico, reflexionar sobre sus estructuras,
tiempos verbales, persona gramatical. Géneros dis-
cursivos, la importancia de los paratextos, entre otros.

Parte |

ESTRATEGIAS DE ESTUDIO

Es sabido que los estudiantes cuentan con innume-
rables fuentes de informacion, especialmente digital.
También es conocida la practica de copia sin sentido o
imprimir el material y pegar en las carpetas. Pues a
estudiar se aprende y es tarea de la escuela ense-
fiar a estudiar. Para ello es fundamental guiarlos en
un modo de leer particular, es decir, hablamos de la
lectura extractiva y para ponerla en juego es funda-
mental que los estudiantes puedan compartir los
propdsitos de lectura.

Asimismo, algunas estrategias que deben trabajarse
con continuidad y alternancia hasta que los estu-
diantes se apropien de ellas y con autonomia tomen
decisiones para aplicarlas son:

TOMAR NOTA

La toma de apunte es una préactica que potencia las
practicas de escucha. Consiste en que los estudiantes
escriban palabras, frases, hagan esquemas sencillos,
dibujos, etc.

Es necesario que se oriente la toma de apuntes
dando algunas pautas:

* Sobre qué tema leera el docente o explicara.

* Qué informacién se busca en esa escucha.

* La toma de notas es personal por lo tanto no se
corrige.

* El docente no dicta.

* Escuchar la informacién que escribié un par puede
servir para recuperar datos que no pudieron anotarse.
* Releer la toma de notas para resolver un problema.

ANOTACIONES AL MARGEN

Las anotaciones al margen de cada parrafo es una
estrategia muy utilizada por los estudiantes para focali-
zar sobre las ideas principales que presenta y desarrolla
un texto.

Al guiar al estudiante con preguntas pertinentes sobre
el tema presentado en los paratestos se podré obtener
un esquema de contenido textual muy Gtil para organi-
zar el conocimiento.

EL SUBRAYADO

A partir de una préctica continua en la toma de notas,
el estudiante estara en condiciones de afrontar la
estrategia del subrayado para identificar ideas predo-
minantes. Después de tener visualizado el tema, se
leer cada parrafo y se les pregunta sobre “qué pregunta
se le puede hacer al parrafo sobre el tema”. Escriben
la pregunta al margen y subrayan la respuesta. Asi se
trabajara con cada apartado evitando la repeticion de
preguntas.

EL RESUMEN

Subrayar no es resumir. La estrategia del resumen
requiere de un proceso de escritura por el cual el
estudiante elaborard un texto nuevo con las ideas
fundamentales del texto fuente.

Una forma de guiar esta produccién consiste en tomar
parte de la pregunta que se hiciere al margen y relacio-
narlo con la respuesta subrayada.

Por ejemplo:

Pregunta: ¢Qué efectos produce la mordedura de
serpiente?

Subrayados: hinchazén local, dolor de la zona,
pardlisis.

Resumen: Los efectos que produce una mordedura
de serpiente venenosa son hinchazén en la zona
mordida junto con dolor y paralisis de dicha region.

Es fundamental asumir como docentes un rol
mediador entre los textos del &mbito de estudio y los
estudiantes pues necesitan de nuestra guia para
adquirir e incorporar dichas estrategias.
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USAR LA CALCULADORA EN PRIMARIA
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Esta pregunta que se sigue escuchando hoy en dia
con cierto tono de “espanto”, tanto por parte de
algunos docentes como también entre las familias,
nos demuestra que aunque estemos en la era de la
informatica muchas précticas escolares no respon-
den al siglo XXI que vivimos. Muchas ideas sobre el
aprender matematica sigue arraigada a practicas
de ensefianza del siglo pasado. Por esta razoén,
dedicaremos este articulo al uso de la calculadora
en el aula de primaria.

En el fasciculo anterior, se reflexioné en relacion a
las ventajas del calculo mental comparandolo con el
calculo algoritmico, las tradicionales “cuentas en el
papel”, en esta ocasioén incluiremos un tercer tipo de
calculo que es el que permite el uso de la calculadora.

Un primer punto que como docentes debemos tener
en cuenta es que la calculadora se debe ensefar a
usarla ya que no es algo simple para los estudiantes
de segundo ciclo, no porque no puedan rapidamente
entender cémo se resuelve 12+25 pero otras cuestio-
nes que no debemos dejar de lado. Algunos errores
gue aparecen con el uso, puede ser que al calcular
945+3.000, algunos alumnos puedendecir que el
resultado es 948 como se observa en la imagen,
donde en el visor de la calculadora de un celular se
lee ese numero en lugar del resultado correcto, 3.945.

¢A qué se debe esto? La matematica tiene un
lenguaje propio conformado por convenciones com-
partidas por la sociedad.

B T oos Este ejemplo puede entenderse si
948 | vamos mas alla de la calculadora; en

. nuestra cultura se usa el punto para

€2 ER | separar, por ejemplo, las unidades
de mil de Iag centepas y agrupando
B 3 S de a tres cifras, mientras que para
separar la parte entera de la parte

| S—

=== decimal usamos una coma.

Pero aln no respondemos ¢porqué el resultado es
incorrecto? El celular se encuentra programado con
otra convencion distinta a la nuestra, como se emplea
en otros paises, usando el punto solo para separar la
parte entera de la decimal por eso aparece como
tecla. El alumno que no conoce esta otra escritura,
puede tipear lo que ve escrito inclusive el punto de
3.000, punto que aparece entre las teclas de la calcu-
ladora para ingresar los datos, apareciendo asi la res-
puesta 948. Esto permite analizar que aunque se hizo
el calculo con una herramienta avanzada siempre se
debe estimar el resultado, si es una suma con un
numero de 4 cifras, el resultado no podra ser nunca
menor a mil si ambos niimeros son positivos.

Este ejemplo nos lleva a entender por qué es necesario
ensefiar a usar la calculadora, entendiendo por este
“ensefiar” a generar situaciones que permitan revisar
y problematizar trabajando calculos mentales aproxi-
mando a través de la estimacidn, para no confiar
plenamente en lo que en el visor leemos, siendo
criteriosos en su uso.

Sabemos que la calculadora brinda cierta practicidad
y economia de tiempo al resolver calculos, pero no por
eso las debemos excluir de las aulas, sino incluirla
promoviendo nuevas propuestas de trabajo. Es claro
que el docente que les proponga a los estudiantes 10
cuentas de multiplicar diariamente no va a querer en
su clase el uso de calculadora.

Debemos entender que al incluir nuevos recursos
como la calculadora, como podria ser la computadora,
algun programa especifico, etc., es necesario modifi-
car nuestras practicas, revisar las actividades y las
tareas planificadas, para que la calculadora sea un
medio pero no nos brinde autométicamente la res-
puesta completa. Se espera que el docente proponga
problemas donde la calculadora permita explorar, faci-
litar los calculos pero que la resolucion del problema
combine tanto el uso de la herramienta con calculos

mentales. Una actividad, por ejemplo, podria ser “Usando la calculadora, ¢ cudl seria el resto al resolver la cuen-
ta 125 dividido 4? ¢ Cémo podriamos hallar dicho resto?” volviendo a la calculadora si uno resuelve 125/4 en el
visor se leera 31,25 con lo cual algunos estudiantes podrian responder que el resto es 25. Esto nos permite tra-
bajar las propiedades del restocon lo cual esta respuesta nos lleva a pensar que se pueden resolver en el papel
muy bien cuentas de dividir pero ese mecanismo no implica que hayan construido por ejemplo las propiedades
en relacion al resto de dicha division. La calculadora nos permite tener un medio facil para problematizar esta
propiedad que tal vez el papel no nos permite. Algunos procedimientos podrian ser:

CALCULOS RESULTADOS

PROBLEMA DADO 125/ 4 = 1,25
PROCEDIMIENTO 1 31,25-31= 0,25
0,25x4 = 1
PROCEDIMIENTO 2 31,25-31= 124
0,25 x4 = 1
SOLUCION El resto es 1

Analicemos otro ejemplo, resolvamos con la calculadora 122 dividido 3, para hallar el resto. El cociente que
vemos en el visor es un numero “muy largo”, por lo tanto los alumnos pueden decidir solo trabajar con dos cifras
decimales, como es lo més habitual.

CALCULOS RESULTADOS

— 40,6666666666040,6666666667

122/3 = ’ '
PROBLEMA DADO seguln la calculadora
PROCEDIMIENTO 1 40,66 — 40 = 0,66

(POR TRUNCAMIENTO) 0,66 x 3 = 1,98

PROCEDIMIENTO 2 40,67 — 40 = 0,67
(POR REDONDEO) 0,67 x3 = 2,01

40 x 3= 120
PROCEDIMIENTO 3 122 — 120 = 5

SOLUCION ¢Elresto es 1,98, 2 6 2,01?

¢,Como hallamos tres resultados distintos para el resto de una division? Esta actividad permite problematizar
generando algunas de las siguientes preguntas: ¢ por qué algunos procedimientos son validos para ciertos datos
numeéricos y no siempre son validos?, ¢,qué sucede cuando “truncamos un nimeros”?, ¢ Y cuando “redondea-
mos”?, ¢el resto es Unico o puede haber varios restos conociendo divisor y dividiendo?, ¢qué error estamos
cometiendo? Cuando se habla de usar la calculadora en el aula, no se piensa en usarla solo para verificar si
los resultados obtenidos son correctos o ahorrar tiempo. Aunque esto se puede dar en el aula, “hacer uso de la
calculadora” estd pensado como una herramienta que permita al docente proponer actividades para que los
estudiantes exploren e investiguen propiedades de los nimeros y de las operaciones béasicas (como se analizaron
en los dos ejemplos), ademas de poner en acto otras acciones como el estimar, el anticiparse al resultado, mas
asociado al calculo mental que el calculo algoritmico. Convirtiéndose asi la calculadora en una herramienta
potente para una propuesta a través de la resolucion de problemas con una participacion activa de los
nifios. También podemos decir que la inclusion de la calculadoara en el aula podria ser un recurso motiviador
gue puede invitar a participar a aquellos estudiantes que tienen cierto alejamiento con la matemaética.



CS. SOCIALES - SEGUNDO CICLO - Hilda Biondi

TEMATICAS, RECURSO0S
Y ACTIVIDADES

En la escuela primaria, el disefio curricular propone un conjunto de
situaciones promotoras de un encuentro eficaz entre los pequefios,
constituyéndose esta en una de las areas constructoras de los vinculos
entre individuo y sociedad.

Se espera que a partir de este documento, los docentes puedan planificar
un recorrido anual escalable, a lo largo de un camino que, yendo de lo
mas conocido a lo desconocido, posibilite a los nifios descubrir los
contenidos bésicos para avanzar, mas adelante, hacia las nociones
mas complejas.

Estos primeros afios de escolaridad habilitan a Ciencias Sociales a
presentar a los pequefios el vocabulario especifico de las disciplinas
gue concurren al area, incluyendo ademas las herramientas iniciales
para la busqueda e indagacion de informacion pertinente. Esta area
permitira que los nifios avancen en la conformacién de su identidad
como futuros ciudadanos, en el reconocimiento del tiempo y del espa-
cio que habitan, y que puedan comparar entre contextos diferentes.

Asi, la conceptualizacién resultante del tratamiento de estos ejes permite
la edificacion de un todo coherente, en el cual las variables espacio —
tiempo — relaciones sociales se entrecruzan e interrelacionan para con-
formar una visién del mundo real, transitable por el alumno.

A su vez, el trabajo pormenorizado sobre estos niveles de informacion
abre otros caminos posibles; se procura avanzar sobre las diferentes
respuestas que las problematicas actuales cognocitivas, procedimenta-
les, socio - afectivas y pedagogicas requieren de la escuela.

Es que el conjunto de conocimientos que acercan las Ciencias Sociales
sientan las bases para el analisis del entramado complejo socio — natu-
ral en el que nos insertamos; su presencia en la escuela primaria no
hace sino permitir que los nifios comiencen a explorar, a partir de lo
cotidiano, las realidades espaciales y temporales lejanas.
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Para trabajar en el area de Ciencias
Sociales algunos elementos son
indispensables, de presencia cons-
tante en el aula. A pesar de que no
sean utilizados durante todas y
cada una de las clases, se estima
necesario incluir en el espacio
escolar:

a) Un globo terraqueo.

b) Mapas del espacio geogréfico
nacional, provincial y local, a dife-
rentes escalas.

¢) Una linea de tiempo que permita
observar el momento del inicio de
las clases; a su izquierda, se
habran de incluir momentos rele-
vantes para los pequefios (la fecha
del nacimiento de cada uno, por
ejemplo), y a la derecha, fechas des-
tacadas del afio escolar — efemérides,
los dias de los actos escolares, etc.).

p

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Las actividades del afio, variables de acuerdo a la tematica de trabajo, giraran en torno a:
. La posibilidad de identificar diferentes espacios geograficos (naturales, culturales, rurales, urbanos, litorales,
insulares), a través de la observacion y descubrimiento de diferencias en fotografias, videos cortos, dibujos.
. La ubicacion en el plano de los ambientesindicados en los disefios curriculares, en representaciones cartogra-
ficas de escalas crecientes (de lo mas cercano — el plano del aula, por ejemplo — hasta lo mas alejado — los limi-
tes nacionales).
. La localizacion en grandes espacios de tiempo de las nociones histéricas abstractas, comenzando por las mas
notables (el presente, el pasado, ayer, hoy).
. El reconocimiento de los modos de vida de sociedades y personas, relaciones entre grupos, la identificacion
de las instituciones, por medio de imagenes, salidas educativas, visitas de personajes de la comunidad local
(historias de vida).
. La comparacion, a través de relatos, grabados, esquemas, entre personas, espacios, épocas, respecto a:

o Actividades laborales, educativas, sociales, recreativas.

o Costumbres, intereses, representaciones del resto del mundo.

o Apropiacion del medio ambiente y respuestas al mismo segun los modos de vida.

La didactica escogida, para estos primeros afios escolares, debe tener en cuenta, en todo momento, la necesidad
de acercar a los nifios a los contenidos mediante metodologias inductivas, que avancen desde lo mas cercano a
aquello aun desconocido para el alumnado.

UNA HERRAMIENTA UTIL PARA NUESTRAS CLASES.

En nuestra area, la construccién de un histograma de manera colaborativa permitird visualizar acontecimientos
contemporaneos en distintos espacios geograficos. Para ello, proponemos identificar distintas areas (nacionales,
provinciales, municipales), en las cuales procuraremos analizar distintos hechos socio — histérico — politicos que
hayan ocurrido de manera simultanea en cada uno. Esto permitird analizar, comparar, relacionar; podremos también
construir este recurso a lo largo del afio, incorporando distintas situaciones a medida que vayan ocurriendo (fig. 1):
Fig. 1: Construyendo un histograma

PAIS MARZO ABRIL MAYO
ARGENTINA \
/\-47 —

Proponemos distintos paises,
de acuerdo a nuestra planificacién

Incorporamos sucesos politicos, sociales, ambientales,
econdmicos, que ocurran en cada mes
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LA TIERRA COMO “SISTEMA”

En este articulo se propone el abordaje a contenidos
propios de las Ciencias de la Tierra.

Durante muchas décadas los contenidos vinculados a las
geociencias estuvieron ausentes de los disefios curricula-
res de la mayoria de los paises de Latinoamérica.
Afortunadamente, en la actualidad, se considera que alfa-
betizar cientificamente en el campo de las Ciencias de la
Tierra, resulta indispensable.

CONSIDERACIONES DIDACTICAS:

Trabajar con estos contenidos, les permitira a los
niflos comenzar a construir ideas mas cercanas a las
cientificas, para explicar la estructura y dinamica del
planeta, comprender como es que cambia el paisaje y
cémo se usan los recursos que nos brinda, desarro-
llando actitudes para el cuidado y la conservacion.

Para abordar este eje, sugerimos que el docente se
posicione en una perspectiva sistémica (Bertalanffy, L.
Von (1991) “Teoria general de los sistemas”, México,
Fondo de Cultura Econdmica y Mayer, V.J. et al
(1996) “Science for all: An Earth System View” 300
Congreso Internacional de Geologia, Beijing).

La misma propone enfocar el estudio del planeta
Tierra como un sistema formado por varios subsistemas
interdependientes: litésfera, hidrésfera, atmdésfera y
biosfera. De esta manera, se empieza a tomar con-
ciencia de la complejidad de la naturaleza y se facilita
la comprension de los procesos de equilibrio dinamico
y autorregulacion.

Cualquier factor que afecte a un subsistema, repercutira
en los demas. Es decir que, como todos los subsistemas
estan en permanente cambio, la busqueda del equilibrio
es constante.
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Si analizamos el origen de un recurso no renovable
muy valioso como el petréleo, podemos comprender
mejor la idea de sistema material dinamico. Por ejemplo:
el gas y el carbon, se originaron a partir de interacciones
entre los cuatro subsistemas: intervinieron organismos
(biosfera) que desarrollaron su ciclo vital en determi-
nadas regiones y con ciertas condiciones climaticas
(hidrésfera y atmésfera), cuando murieron fueron
sepultados por sedimentos, quedaron almacenados y
fueron transformados en las capas de la Tierra (gedsfera).

Resulta muy importante que los futuros ciudadanos
conozcan cual es la estructura de la Tierra y como
cambia. Dicho conocimiento representa una herramienta
esencial para comprender las causas que originan los
fenomenos naturales que afectan al ser humano,
interpretar como este influye en la naturaleza con sus
acciones, intentar prevenir riesgos meteoroldgicos,

sismicos y volcanicos y para planificar una explota-
cion racional de los recursos naturales.

Para entrar en tema, comenzaremos por presentar
una breve sintesis tedrica: Nuestro planeta, la Tierra,
es un sistema material complejo y dinamico:

 Sistema: porque estd formado por varios compo-
nentes, denominados subsistemas (atmésfera,
hidrosfera, geosfera y biosfera) que deben guardar
una relacién armonica entre si.

* Material: porque esta constituido por materia.

* Dinamico: porque esta en permanente cambio.
(Abordaremos este concepto en el proximo fasciculo).

El subsistema atmdésfera, esta representado por una
capa constituida por una mezcla de gases y particulas
en suspension, tales como cenizas provenientes de
erupciones volcanicas, residuos industriales, que
envuelven nuestro planeta.

Capas de la Tierra

Corteza 5 a 50 km. de espesor

Manto Superior 360 - 405 km.
Zona de transicién 250 km. /
Manto Inferior 2230 km. /
Nucleo exterior 2260 km. g’

i
Ntcleo interno 1220 km. 1 i
Atmasfera

Hidrdsfera

Tiene un espesor aproximado de 1000 kilbmetros. Su presencia
es indispensable porque proporciona el oxigeno necesario para la
vida de todos los seres vivos y el dioxido de carbono que utilizan los
vegetales para hacer fotosintesis. Su capa de ozono filtra parte los
rayos cosmicos dafiinos para la salud.

Actia como un sistema de regulacion de temperatura y humedad
entre las distintas regiones del planeta e interviene en el modelado de
la superficie terrestre, a través del proceso de meteorizacién y erosion.

Ademas, funciona como un escudo protector contra el impacto de
meteoritos que pudieran llegar del espacio exterior.

El subsistema hidrésfera esta constituido por el conjunto de todas
las masas acudaticas del planeta. Esta representado por un 94% de
agua salada distribuida en océanos y mares; y un 6% de agua dulce,
representada por lagos, rios, glaciares, aguas subterraneas, lagunas,
esteros, etc.

Se trata de un factor de suma importancia en varios aspectos. Es
indispensable para la vida, actia como agente modelador de la
superficie terrestre, permite mantener los cultivos y facilitar el trans-
porte, es necesaria para la higiene, etc.
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El agua es un recurso natural renovable
gue se encuentra en grave peligro
debido al uso irracional y a la contami-
nacion.

« El subsistema Geosfera es el sector
sélido de nuestro planeta. Podemos
estudiarlo desde dos perspectivas:

e aspecto externo que se denomina
relieve terrestre y en él podemos
reconocer diferentes geoformas (por
ejemplo: montafias, valles, mesetas,
océanos, etc.),

e estructura interna que se puede
explicar por medio de dos modelos:
estructural (corteza, manto y nudcleo) o
dinamico (litésfera dividida en placas,
astenoésfera, mesoésfera y endésfera).

El subsistema Bidsfera comprende a
todos los seres vivos que habitan
nuestro planeta.




MUSICA - SEGUNDO CICLO - Alberto Merolla

CANCION PARA MI MUERTE

INTRODUCCION

Llamativamente, un musico y poeta genial, como
Charly Garcia compuso una cancion dedicada a su
muerte, en plena y extrema juventud. Por la misma
época, también penso en su vejez, para entonces tan
lejana, y cred otra joya: “Cuando ya me empiece a
guedar solo”.

No es un caso aislado ni poco frecuente. De hecho,
esas canciones fueron sumamente populares entre el
publico mas joven, que, por esa época, constituia el
grueso de sus seguidores y admiradores.

Las personas jovenes se plantean a menudo su papel
en la vida, su futuro, los por qué de la vida y la muer-
te. Teorizan sobre esos temas y se angustian por el
futuro, la vejez y la muerte.

Algunas personas jovenes tienen la capacidad de
construir bellas e imperecederas obras de arte, a
partir de estos sentimientos y preocupaciones.

Pero no sélo el genio y la inspiracién son responsa-
bles. El conocimiento, el perfeccionamiento de los
medios expresivos, puede permitir, con éxito, la
transformacion de angustiantes inquietudes en obras
estéticas. No siempre seran geniales. Pero, ¢por
qué, si sabemos que esto ocurre, no ayudariamos a
nuestros nifios y niflas del Segundo Ciclo, a expre-
sarse, a compartir, y a enriquecer sus medios expre-
sivos, y compatrtir con sus pares, en una etapa en la
que tanta falta les hace.

Después de andar un buen trecho por los caminos de
la educacion formal, nuestros nifios y nifias, que
durante su paso por el Jardin de Infantes, pronuncia-
ban sin descanso la palabra compartir, parecen, lle-
gados al Segundo Ciclo, mucho mas proclives a la
competencia, e incluso a la agresividad con sus
pares. Esto suele ser un obstaculo complejo de sor-
tear, cuando, en las clases de Musica intentamos
actividades basadas en los logros colectivos y el tra-
bajo del grupo en funcion de objetivos en comun.

Tal vez, la sociedad impone sus estimulos individua-
listas con una fuerza y medios con los que la escue-
la no puede competir. Quizas no esté de mas pensar
que la evolucion psicolégica los ha llevado a salir del
egocentrismo infantil que les permitia identificarse
con los maestros y no diferenciar demasiado al otro
de si mismo.

Quizéas, una mayor conciencia de su individualidad y
su necesidad de autoafirmacién de la propia identi-
dad, les lleven a estas conductas, aparentemente
poco solidarias. Todo esto puede ser verdad.

Cada una de las hip6tesis mencionadas puede ser
una parte de esa verdad. Lo que no podemos es
contentarnos con el enojo ante el diagnostico.

Diagnosticamos para detectar necesidades educati-
vas, formular objetivos, planificar acciones y evaluar
su impacto.

OBJETIVOS

Necesitamos de la colaboracion de nuestros alumnos
y alumnas para lograr los objetivos. Y lograr esa cola-
boracién puede ser, incluso, uno de esos objetivos.

Si sentimos que estamos colaborando para que nuestros
nifios y nifias ejerzan un derecho, nuestra funcion
debe ser valorada en consecuencia. Y este sentimien-
to deberia ser percibido y compartido por nuestros
nifios y nifas.

Nuestros alumnos y alumnas estan construyendo ya la
capacidad de abstraccién para llegar a comprender
enunciados tales como derechos universales, y son
sensibles al respeto por los propios.

Pueden razonar y discutir, sobre estos temas. Y la
musica puede ser un vehiculo para el ejercicio y el res-
peto de los derechos de los nifios y nifias.

Si consideramos la expresion como objetivo central de
nuestra tarea, debemos pensar que cada uno se
expresara de diferente forma, y esto no sélo es valido
sino que es valioso.

Si los nifios y nifias sienten que pueden expresarse
con libertad, y que aquello que expresan es tenido en
cuenta y valorado, estaran mejor dispuestos para
aceptar el derecho de los otros a expresarse. Y para
aceptar que esa expresion puede enriquecerse con los
aportes de todos.

Dejemos que sus inquietudes sean puestas de mani-
fiesto, que digan qué cosas les angustian.
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La mediacion de la palabra es un paso adelante en
el camino a la individuacién y es un atributo especi-
ficamente humanao.

La musica, y el arte en general, son también patrimo-
nio del género humano. Pero no son un hecho muer-
to para mostrar inalterable. Las grandes obras son
un estimulo y una oportunidad para aprender.

El arte se construye cada dia. En nuestras aulas y
nuestras clases de musica de puede y se debe cons-
truir un mensaje expresivo con objetivos estéticos, a
partir de los intereses y las necesidades de nuestros
alumnos y alumnas.

Nuestra tarea es favorecerlo, incentivarlo, acercarles
los medios para enriquecerlo. Y mostrarles lo que ya
esta hecho y vale. Y, antes que eso, y siempre, escu-
char a nuestros nifios y nfias, para construir juntos
sobre sus saberes previos.
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MUSICA - SEGUNDO CICLO - Alberto Merolla

ACTIVIDADES

Los medios masivos y las redes sociales machacan
constantemente sobre la muerte, la violencia.

Se repiten escenas de asaltos, violentas represiones
a manifestaciones, guerras, accidentes viales. Los
grandes titulares también lo destacan. Las violaciones
de menores, los femicidios, son temas de los que
nuestros nifos y nifias no pueden alejarse.

Es bueno que encuentren en la escuela el lugar para
expresar una inquietud, que, de no manifestarse
libremente, a veces, se esconde en las conductas
agresivas y antisociales que tanto perturban la vida
de las escuelas y las familias.

En 2006, un grupo musical llamado Agrupacion
Marilyn, editoé su primera placa discografica. Contenia
13 temas, entre los que se destacaba "Su Florcita".
Basado en el asesinato de una nena, una historia real
que le sucedi6 a una nifia de nombre Marilyn en Jose
C. Paz. También en homenaje a ella decidieron poner-
le ese nombre a la banda.

‘O
=9

AGRUPACION MARILYN
RMX
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Entre mis alumnos de Segundo ciclo de las escuelas
del conurbano, por ese entonces, esa cancion tenia
una gran repercusioén. La cantaban todo el tiempo, y
me hablaban del suceso. Valié la pena escucharlos.
Numeros temas fueron debatidos, a partir de la can-
cion. Analizamos los sentimientos de los que ahi se
hablaba, la violencia hacia las mujeres, la importan-
cia de la musica para la expresion y elaboracion de
los conflictos sociales.

El grupo recurria con frecuencia a la tonalidad de la
mayor 0 menor para sus canciones. Era comodo
para cantar con sus voces. Y era muy adecuado para
usar la quinta y la sexta cuerda de una guitarra al
aire, tocada con la técnica del bajo.

Agregamos unos bordones tocados en un teclado
con las notas de los acordes de la 'y mi (tonica y domi-
nante). Un cafio de metal con un alambre enrrollado a
su alrededor, sirvié de giro. En la escuela teniamos una
murga, asi que los redoblantes con las bordonas amor-
tiguadas para que semejaran el sonido de timbaletas,
fueron la base percusiva.

Por supuesto trabajamos contenidos del ritmo, de la
melodia, de la respiracién para el canto, del estilo
musical propio del género, de la relacion entre canto
y acompafiamiento, de la armonia, de las funciones
gue la ténica y la dominante cumplian y el recono-
cimiento auditivo de cuando correspondia una y
cuando la otra.

Pero, ademas la relacion entre lo que el texto narra-
ba y el caracter de la musica. EI movimiento y el
tempo, en funcién de ese caracter.

Cualquier tema musical que tenga significacion para
nifios y niflas puede resultar disparador de buenos
aprendizajes y construcciones colectivas. Y si hemos
escuchado con aencion y respeto los temas que ellos
y ellas escuchan y los conflictos que les preocupan,
podemos aspirar a ser escuchados con atencién y
respeto cuando queramos mostrarles otras obras,
otros estilos, otros mensajes, que también pueden
interesarles a ellos y ellas.

Pero que, ademas, son expresion de preocupaciones
e intereses de otras personas del presente o del
pasado, de nuestro territorio, 0 de nuestro continente
latinoamericano, o de una humanidad que no tiene por
qué tener fronteras si de arte se trata.

Sobretodo si les ayudamos a entender que todas las
personas y las épocas necesitan expresar sus dolores,
sus pasiones, sus deseos, por medio de los lenguajes
artisticos. Y que conocer esas otras formas de expre-
sién nos enriquece y mejora nuestra propia expresion.
Este es s6lo un ejemplo posible y real.

Lo importante es estar abiertos y no pensar que noso-
tros podemos decidir qué es lo que les interesa y los
motiva.

En el articulo para Primer Ciclo, relatamos cémo un
grupo de una escuela en la que yo trabajaba, pudo tra-
tar el tema de la enfermedad, prolongada y cruel de un
compafiero y su posterior muerte.

Como se usaron registros de su voz tomados para la
radio escolar, se sumaron testimonios de sus maes-
tros y maestras, de sus familiares y se musicaliz6 con
la musica que a ese compafiero mas le gustaba.
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Ese grupo de alumnos y alumnas cursaban el
Segundo Ciclo y, algunos de ellos, el Tercer Ciclo,
que existia por entonces.

Juntos organizaron una jornada en la que se invit6 a
comparfieros y compafieras de todos los ciclos, a las
familias y docentes y, especialmente, a la familia del
compariero fallecido.

Fue un momento para compartir emociones muy
fuertes y para construir juntos, nuevos lazos profundos
en el grupo y entre los grupos.

Y, la musica fue protagonista. La creacion estética, la
eleccion de los temas, la compaginacion y edicion de
las grabaciones y las canciones, fueron un trabajo
arduo, muy participativo, en el que se incluyeron
muchas &reas y docentes, asi como familias, a partir
de lo surgido en el ambito de las clases de musica.
La muerte es inevitable para los seres vivos.

Pero mientras estamos vivos, es bueno y necesario
compartir y construir juntos una vida que tenga sen-
tido. Y la musica tiene mucho para aportar. No es
nuestra. Es de todos y todas y hay que apropiarsela
construyendo nuevas expresiones.




PLASTICA - SEGUNDO CICLO - Viviana Rogozinsky

EL CIRCO DE CALDER

Espantapéjaros de hierro, relojero del viento, domador de bestias negras, ingeniero
exacerbado, arquitecto incansable, escultor del tiempo: eso es Calder Jacques Prévert

ALEXANDER CALDER ha sido un gran Pintor y
escultor de origen estadounidense, hijo y nieto de
importantes escultores. Naci6 en 1898 en Filadelfia y
murié en 1976 en Nueva York.

Dado que estudio la carrera de ingenieria, tenia habi-
lidades especiales para el manejo del espacio, de los
materiales y sus cualidades, la cual utiliz6 a su favor
y en ello radica la mayor impronta que ha dado a su
obra. Atravesada por los imaginarios de época, sus
esculturas de alambre lo transformaron en un artista
mundialmente famoso.

Realizé dos tipos de esculturas: las estables y las
moviles; estas Ultimas son estructuras suspendidas
en el aire que se balancean suavemente.

La culminacién de todas ellas es su ultima obra: El
gigantesco mavil rojo y blanco, suspendido en el patio
central de la Galeria Nacional de Arte de Washington.

En ésta oportunidad, no vamos a detenernos en los
moviles de Calders, sino que vamos a poner foco en
el CIRCO.

Las figuras de su "Circo Calder", construidas con todo
tipo de materiales reciclados, hilo de hierro, madera,
metal, tejidos, fibras, papeles, cuero, cartones, hilos,
tubos de pléastico, tapones, botones o clavos, de apro-
ximadamente quince centimetros cada una, eran
dotadas de vida, o sea animadas, por mecanismos
inventados. Lo ayudaban su esposa 0 sus amigos,
artistas de época, que cambiaban los discos o toca-
ban el tambor para completar la imagen.
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Los materiales utilizados para crear a los personajes,
fueron trapos, maderas, alambres, goma.

Arm0 una pista de circo y sobre ella coloco a los perso-
najes de la compafiia. Los personajes eran: trapecistas,
domadores, payasos, lanzadores de cuchillo, leones.

Entre sus espectadores se encontraron: Piet Mondrian,
Jean Cocteau, Joan Mird, Le Corbusier, Fernand Léger,
Arp, Man Ray, Marcel Duchamp y otros.

Cre6 55 personajes, todos dotados de la posibilidad
de movimiento. Calder fue un gran reciclador. Nos
ensefié que cualquier objeto o fragmento es util para
expresar cosas bellas y expresivas.

Habia payasos, trapecistas que volaban, caballos
que sabian galopar, equilibristas que se subian al
monociclo, perros que saltaban, un elefante que
echaba agua por la boca, domadores, levantadores
de pesas, leones y canguros.

LA MAGIE a Calder es el titulo de una recopilacion
de tres documentales sobre el Calder que el director
Carlos Vilardeb6 realizé entre 1961 y 1974: Le cirque
de Calder, Les mobiles de Calder y Les gauches de
Sandy.

Para hacer con los alumnos, se puede pensar en
replicar por ejemplo:

e Leodn de trapos y flecos y domador de alambre.
e Caja de madera pintada como jaula de fieras.

e Elefante con patas de madera y una trompa de
caucho.

e Tragasables confeccionado con algodén y con
telas.

e Bufon de cabeza mévil que lleva saco de distin-
tos colores.

e Perro con patas rodantes.

e Levantador de pesas de alambre articulado y una
pesa de palo y de goma.

e Trapecio, cuerda floja, y equilibristas, trapecistas y
funambulistas.

e La arena circular como la pista del circo.

La utilizacion de un mundo de materiales afin a la
estética del artista (materiales nobles por excelencia)
y el articulado de los mufiecos para que realmente
puedan cobrar vida es fundamental.

La idea mas interesante sera que algunos alumnos
preparen la pista, y otros los mufiecos.
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Para llevar adelante una puesta en comun, sera
necesario definir quienes manipularan a los mufie-
cos, cuales seran las posibilidades de movimiento
que tendran. Cuantos habra de cada personaje,
dado que la multiplicidad de personajes del mismo
permitird hacer nimeros en parejas, trios y cuartetos.

Para tener en cuenta, la pista debera ser amplia, de
manera que puedan ingresar comodamente los juga-
dores en ella con sus mufiecos.

Los mecanismos tienen mucho contenido para articu-
lar con otras areas, dado que la fisica, la matematica,
el calculo, nociones de equilibrio, etc., se ponen en
juego, y habra que resolverlas para que los mufiecos
sean funcionales con la propuesta.

La musica del circo también es de gran importancia y
emulando a Calder, algunos nifios podran sonorizar
con elementos sencillos.

Vociferando con un embudo se presenta al circo.

Al pensar en el color se piensa en tonos primarios, el
negro y el blanco.

La idea del arte de Calfer tiene que estar presente
desde una pregunta subyacente que es sencilla y
poderosa: ¢por qué el arte tiene que ser estatico?




GENERALES - Elena Luchetti

EVALUACIONES INTEGRADORAS

En el nivel primario de algunos paises, como
Ecuador y El Salvador, entre otros, se consideran
las evaluaciones integradoras al cierre de cada
ciclo lectivo. También, en varias jurisdicciones
argentinas, por ejemplo, en Mendoza desde hace
ya dos afos.

¢ QUE SON?

Son evaluaciones que abarcan los principales con-
tenidos aprendidos durante el afio. Pero que “no
remitan a una evaluacion tradicional” (circular de la
prov. de Buenos Aires de octubre del afio pasado)
constituida por un rimero de consignas, una para
cada tema, sino en forma articulada.

La circular afiade que “son procesos de evaluacion
de los aprendizajes de un modo significativo” que
“se realizaran a partir de una diversidad de estrate-
gias (...) a través de diferentes instrumentos o
recursos.”

Pueden ser:

* Orales o escritas, 0 combinar ambas formas.

* Individuales o en pequefios grupos.

* De solucion de problemas.

* Organizadas mediante redes o mapas conceptuales.
* Desempefio de roles.

* Portafolios, etc.

Se ocupa en realizarla varios dias, no uno solo.
Esto es interesante no para que se evalle dividido
en distintos dias, porque dejaria de ser integradora
(los docentes, algunos, plantearian algo asi como
una sumatoria, y esa no es la idea), sino para que

@
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usen algunos dias a modo de repaso de todo el afio,
revisen los libros o fotocopias, lo que anotaron en car-
petas o cuadernos, las evaluaciones escritas que ya
hubo, que retomen las consignas y su resolucién; que,
entre todos, vuelvan a resolver aquellas donde alguien
resolvié mal, como una apoyo grupal para que el que no
habia logrado aprender hasta ahora, aprenda.

Y, el dltimo dia de ese lapso, resuelven la evaluacion
integradora. Incluso, pueden ver con los chicos qué
items debieran incluirse en esa evaluacion integradora
para que sea de veras integradora, no consignas sueltas.

¢POR QUE TOMARLAS?

Para ser coherentes con nuestra propuesta anual ya
que “cada espacio curricular constituye un todo integrado
y no una sumatoria de temas que funcionan de modo
autosuficiente” decia hace casi una década Ma. Susana
Clavel en “La estrategia de la evaluacion integrativa”, su
ponencia en el Congreso Iberoamericano de Educacion
reunido en B.A. en setiembre de 2010.

Por supuesto, con la anticipacion suficiente, hay que
informar a las familias “los periodos en los que se lleva-
rdn adelante las Evaluaciones Integradoras y los
Criterios de Evaluacién acordados para cada éarea”,
sigue diciendo la circular.

Pensamos nosotros que no solo informarles a las familias
los periodos, y los criterios, sino también la modalidad,
con las clases de revision previa.

Esa circular que agrega que, en octubre, es menester
presentar las propuestas de Evaluacion Integradora y
los Criterios de Evaluacién al Equipo Directivo.

¢PARA QUE TOMARLAS?

Por dos motivos enunciados en el cap. 3 del documen-
to de apoyo para las Jurisdicciones enviado por el
Ministerio de Educacion titulado Evaluaciones finales
integradoras:

* Porque en la vida no usamos los conocimientos
“sueltos” sino “en paquete” y lo que queremos es que
la escuela prepare para la vida, ¢,no es cierto?

Porque serian una Ultima oportunidad para que el
alumno que no pudo apropiarse/construir ciertos cono-
cimientos los aprenda, y, si eso se evidencia, pueda
ser promovido, tal como aconsejaba el Consejo
Federal de Cultura y Educacién, en Resolucion de
2005, al anotar que esa "instancia de evaluacion inte-
gradora tenga caracter vinculante para la acreditacién
y promocion".

Con esta posibilidad, la evaluacion integradora se
inscribe en la denominada evaluacion para el apren-
dizaje, en nocién de Dylan William difundida en
2011. Y “no se trata solo de un juego de palabras,
sino de un cambio de fondo respecto a la forma de
concebir la evaluacion”, aclara T. Moreno en
Evaluacién del aprendizaje y para el aprendizaje
(México: Univ. Autbnoma Metropolitana, 2016). Continta
enunciando la finalidad principal de la EpA:

“La evaluacion para el aprendizaje es cualquier eva-
luacion que tiene como primera prioridad en su disefio
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y en su préctica, servir al propésito de promover el
aprendizaje de los alumnos. Se trata de usar la eva-
luacién para aprender y no solo para verificar lo
aprendido”.

¢COMO PREPARARLAS?

1°. Revise las expectativas de logro anuales, no los
objetivos parciales. Si son expectativas de logro, encie-
rran una competencia, es decir, un saber hacer (que
implica un saber-saber, imprescindible para hacer).

En otras palabras, las evaluaciones integradoras no
son evaluaciones solo de contenidos referidos a
concepto sino especialmente de contenidos proce-
der les y competencias.

2°. Seleccione los contenidos/competencias que por
su valor permitan alcanzarlas expectativas.

3°. Organice una propuesta integradora con ellos.
Advierte el Ministerio en el cap. 3 de su documento
de apoyo a las Jurisdicciones que...

“es muy conveniente que [la/el docente] no realice
esta tarea en soledad: el intercambio con los otros
docentes del mismo ciclo o con los otros profesores
del &rea sobre criterios, actividades, instrumentos,
parametros de correccion, formas de devolucién de
resultados, tareas posteriores a la evaluacion misma
(...), le permitiran revisar sus decisiones y compar-
tirlas para considerar su pertinencia y adecuacion.”




EDUCACION ESPECIAL - Isaac Sergio Fridman

BENEFICIOS DE LAS ACTIVIDADES
FISICO-DEPORTIVAS EN LA
DISCAPACIDAD MENTAL

Para las personas con discapacidad mental,
las actividades fisicas y deportivas son un
método eficaz para abordar el estimulo en
todas las areas posibles de abordaje,
desde las actividades de la vida diaria
hasta el estimulo a nivel de maduracion y
desarrollo en todos sus aspectos y funciones.

Ello relacionado con la concepcidn de abor-
dar sobre las posibilidades de cada alumno
manteniendo un criterio positivo en tanto a
lo que puede realizar y por supuesto
teniendo en cuenta las caracteristicas de
cada caso intentando desarrollar un desen-
volvimiento dentro de su ambiente perso-
nal, social y ocupacional.

Debemos tener en cuenta diferentes indi-
cadores sobre las dificultades para dar
respuesta positiva antes del abordaje para
nuestra tarea a saber:

* |dentificacion de demandas del entorno,
toma de decisiones, analisis y resolucion
de problemas.

« Dificultad del andlisis de las tareas, mayor
tiempo sobre las respuestas,

* Poca capacidad de simbolizacion, para la
dificultad de elaborar la abstraccion.
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Parte 1

« Limitacion en el uso del lenguaje como vehiculo de comunicacion.

* Necesidad de supervision y apoyo.

¢ Dificultad de la atencion tanto oral como visual.

« Dificultad de adaptacion a nuevas situaciones, dependiendo de
las ansiedades que puedan manifestar. Por lo tanto presentan
dificultades en el desarrollo de las habilidades sociales y del com-
portamiento adaptativo.

* Los trastornos del desarrollo del esquema corporal (imagen,
equilibrio, control ténico, lateralidad...) conllevaran limitaciones
en la comprension del mundo que los rodea y de si mismos.

* Escasa eficacia en la ejecucion de habilidades motoras basicas,
sumadas a la falta de la capacidad creativa y de expresion corporal.

Cuando elaboramos, las planificaciones y nos situamos en las
expectativas de logro y objetivos a alcanzar, debemos apuntar, y
dependiendo de los niveles del alumnado segun caracteristicas,
a lo siguiente:

 Desarrollar y/o adquirir aptitudes fisicas y destrezas bésicas,
(sensomotoras, manipulativas, etc.).

e Buscar un mayor equilibrio personal del individuo.

* Fortalecer las relaciones grupales, tanto con alumnos con simi-
lares caracteristicas como con el resto de la poblacion.

* Conseguir habitos de comportamiento que aseguren
cierta autonomia e independencia.

* Desarrollar aptitudes y conductas deseables que
faciliten la integracion e inclusion social.

 Lograr una adaptacion positiva a loa realidad, lle-
gando a asumir la discapacidad tal y como es.

Teniendo en cuenta las caracteristicas de los alumnos
la consecucion de la tarea relacionadas con los
objetivos implica un trabajo de una serie de con-
tenidos motores como: el esquema corporal y
lateralidad como por ejemplo conocimiento de las
diferentes partes corporales; habilidades motoras
y capacidades coordinativas; equilibrio estatico y
dindmico; organizacién de espacio y tiempo; cuali-
dades y capacidades fisicas orientadas al desarro-
llo cardiorrespiratorio y muscular; y por udltimo la
socializacion.

Dependiendo del grado en esta discapacidad,
podremos hacer una diferenciacién de contenidos
con el alumno en cuestion.
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Por ejemplo si tenemos alumnos con discapacidad mental
leve intentaremos seguir los lineamientos y contenidos
curriculares establecidos para el resto de la clase si el
alumno esta integrado. Ello dard un mayor nivel de auto-
nomia personal.

En cambio cuando el colectivo tiene mayores dificultades
segun la discapacidad mental, debemos trabajar lo
siguiente: actividades sensomotoras, orientada hacia la
autonomia personal, trabajos de discriminacién entre
estimulos y contrastes, (texturas, tamafios, colores), esti-
mulacion auditiva, habilidades motoras basicas minimas
tales como gateos, reptaciones o rolidos, correccion pos-
tural utilizando manipulaciones asistidas como ayudas.

Lo dicho anteriormente suscribe a la actividad de edu-
cacion fisica relacionada con contenidos centrales de la
asignatura y a diferencia de esta, el deporte posee la par-
ticularidad de estar sujeto a una serie de normas que
deben ser respetadas durante el desarrollo de la actividad
y los alumnos con discapacidad mental poseen afeccién de
los mecanismos decisorios o0 de atencion con lo que
conlleva a la préactica deportiva.




EDUCACION ESPECIAL - Isaac Sergio Fridman

La participacion de practicas deportivas va a permitir (Martin et. al, 1994):

a) Disminuir las diferencias con el entorno social, consiguiendo a través
del ejercicio fisico una mejor adaptacion a la discapacidad. Cada vez
gue una persona con discapacidad mental observa que con la practica
deportiva es capaz de integrarse e incluirse con los demas, padres, ami-
gos, otros compafieros, y se vea con la capacidad de lograr lo mismo
sentira una gran satisfaccion.

b) El deporte es una forma mas de fitoterapia y rehabilitacién, ademas
cuando es bien practicado consigue desarrollar la autodisciplina el auto-
rrespeto, el espiritu combativo, la camaraderia el afan de superacion, el
perfeccionamiento fisico o sentirse importante.

La discapacidad mental referida a la integracién social se beneficia a
través del deporte pudiendo fundamentarse en tres fases (Martin y
Martin 1988).

a) Fase educativa o terapéutica: segun el grado de discapacidad ya
sea congénita o adquirida, la actividad motora sera utilizada con fines
educativos o reeducativos. La motricidad permite la asociacion de cono-
cimiento, accion y motivacion y favorece el saber hacer. Desarrolla los
habitos sociales (vestirse, comer, higiene, etc.) que le son necesarios
para la integracion social y familiar.

b) Fase de actividad fisica adaptada: gracias a una metodologia
especial, un material adaptado, etc. La persona debe participar de una
actividad deportiva motivante, mediante las estructuras emocionales,
mentales y motoras.

c) Fase de competicidn e integracion: En ciertos casos la actividad
puede sr practicada junto con personas sin discapacidad alguna, sin
necesidad de modificaciones en su desarrollo.

Segun Orsatti 1999, la practica deportiva va a otorgar una serie de
beneficios como el placer de la practica deportiva, la posibilidad de
experimentar el éxito desarrollar acciones cooperativas, proyectar su
practica deportiva al resto de la sociedad o romper con la rutina cotidiana,
(sobreproteccidn).

DEPORTE

ADAPTADO

Para nifios jovenes y adultos con discapacidad motora, visual e intelectual

A estos beneficios debemos sumar los de orden bioldgicos, sobre
todo la mejora en el rendimiento cardiorrespiratorio que, a pesar de
ser inferior respecto a las personas sin discapacidad, tiene vital
importancia para la salud, la longevidad, la productividad y la vida
independiente del individuo

Sin embargo la falta de motivacén en muchos casos puede ser un
elemento que impida que el sujeto realice el maximo esfuerzo posible
durante la actividad.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS:

Simplificar las tareas, aportar informacion correcta, organizada y
simplificada, consignas simples, repeticiones para la fijacion, perio-
dos de aprendizajes cortos (tener paciencia en el trabajo).

Favorecer el éxito en la actividad, utilizar refuerzos como colores y
sonidos, pedagogia del éxito (no infravalorar las potencialidades del
alumno), modificar las tareas ante las dificultades de atencién, no
realizar actividades muy duraderas, respetar las fases del desarrollo
motor, limitar al maximo las instrucciones verbales, favorecer el
éxito de las actividades en tareas posibles de realizar, eliminar fuen-
tes de distraccion del entorno, delimitar el espacio, en caso de
severos y profundos motivar la comunicacion con signos, contacto
fisicos o sonidos, facilitar actividades de la exploracion corporal,
dependiendo el nivel disponer poco material para la atencién en un
principio, reforzar positivamente las acciones mediante arengas,
establecer limites de comportamiento aceptable de forma individual
con los alumnos impulsivos o hiperactivos.

Las actividades fisicas y deportivas podran establecerse en dife-
rentes ambitos institucionales, pero siempre enfocados desde
una misma posicioén referido a la independencia, la autonomia y
a la posibilidad que poseen los alumnos con discapacidad mental
frente a su entorno social, ello favorecera el aprendizaje no sola-
mente del alumno sino también de aquellos que lo acepten y
comprendan tal como es, teniendo elementos de conocimiento de
la discapacidad y otorgando la posibilidad de educar al “otro”,
aquel que no la posea.
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FALSAS DICOTOMIAS EN EDUCACION:

DOCENTE DE APOYO A LA INCLUSION VS. EL ACOMPANANTE EXTERNO

En otras publicaciones se han realizado algunas apro-
ximaciones a los agentes que intervienen en contextos
de necesidades educativas, derivadas o no de alguna
discapacidad.

Las trayectorias educativas de los alumnos y alumnas
del sistema educativo requieren por derecho de la incor-
poracion de profesionales que coadyuven a superar el
universo de obstaculos que se presentan en el cotidiano
para prestar el servicio indelegable de la escuela, que es
ensefiar y crear condiciones para que los sujetos pro-
tagonistas de la educacion desarrollen sus trayectorias
escolares, segun sus tiempos y sus formas particularisi-
mas de aprender.

Las politicas publicas en el ambito educativo han inten-
tado -fallidamente o no-, dar respuesta a esta demanda
a través de los instrumentos legales y la formacion de
profesionales que participen como los facilitadores de la
propuesta curricular vigentes, que también esta enmar-
cada a modo de resolucion.

Vale decir, que ya desde el mismisimo disefio de la pro-
puesta de educativa desde el Estado, sea este nacional,
provincial o municipal, existe una trama legal que va
desde el derecho de los nifios, nifias y adolescentes,
hasta los reglamentos escolares de cada recondito lugar
de la sede educativa, la escuela.

Este entramado al que se hace referencia no se concre-
ta en el dia a dia de la jornada escolar sin dificultades,
en las escuelas de nivel, algunas devenidas de los roles
y funciones que cumplen quienes se ocupan de articular
y concretar los esfuerzos para que las trayectorias de los
alumnos y alumnas se desplieguen de manera “exitosa”.
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Un pequefio escolio para aclarar que el éxito no se
centra en la consecucion de las metas planteadas
sino en el disefio de propuestas que anticipen las
dificultades a atravesar por cada sujeto y favorezcan
genuinamente sus aprendizajes, evitando la com-
paracion evaluativa del grupo clase y transitando
sus propios tiempos y modos, como se menciona-
ra en parrafos anteriores.

En este escenario, el presente trabajo pretende
correr el eje de discusion que se establece cuando
en las escuelas se despliegan los proyectos de
inclusion, que requieren la atencion simultanea de
maestros y maestras de apoyo a la inclusion, MAI,
acompafantes externos, en adelante AE; y la
intervencién de equipos interdisciplinarios de salud
que desde la externalidad de lo escolar asesoran
a los docentes de nivel.

En cuanto a los roles y funciones, AE y MAI; MAl'y
AE, presentan diferentes incumbencias y modos
de acompafamiento diferentes. Desde eny para el
desarrollo profesional suele ocurrir que desde la
educacion especial y de los &mbitos de los centros
de salud a quienes se corresponden cada uno de
estos agentes, se advierte una superposicion en
las formas de mediacién con el aprendizaje que vale
la pena hacer visible.

Por cierto, la educacion especial reclama a los
centros de salud que procure no participe en lo
propiamente educativo, ni en las decisiones auli-
cas que se toman diariamente en la medicaciéon
del AE entre el alumno/a y el contexto.

Los centros de salud por su parte, le cuestiona a la
educacioén especial, que quienes estan a diario y en cada
hora con los alumnos y alumnas son efectivamente los
AE, y que la reducida franja de tiempo que comparten
con ellos les impide hacer agenda para resolver los obs-
taculos de antemano.

Las escuelas de nivel entran desde su perspectiva de
necesidad, inquiriéndoles, por un lado, que, si bien las
cuestiones pedagodgicas atafien a las escuelas, especial
se ha ubicado en un lugar de mero asesoramiento sin
conocer en profundidad nada de lo que le acontece al
sujeto que aprende y que las orientaciones son generali-
simas y no aplicables en algunos casos.

Planteadas las demandas formuladas y sin animo de
cerrarlas sino de comenzar a transitarlas es conveniente
en principio establecer algunos criterios en los acuerdos
que se firman al comenzar cada ciclo lectivo, plausibles
de ser revisados y modificados, para poner sobre la
mesa de conversacién, cuales son las necesidades y
cémo cada uno desde su rol y funcién ha de resolver los
problemas segun la experiencia anterior, lo que ocurre
realmente en las aulas y aquello que se pueda anticipar.

El interrogante clave para desarticular los ejes de la
demanda y transformarlos en accion para el trabajo dia-
rio se centra, al parecer en dos nudos.

El primero que los acuerdos deben poner en el centro las
necesidades del sujeto que aprende y no el de los profe-
sionales que prestan los diversos servicios.

El segundo, remite a que estos acuerdos necesitan ser
compromiso para el hacer en las aulas y revisados cuando
generen ruidos en la comunicacién de quienes intervienen.

Los analizadores validos entonces se consideran a partir de
los sujetos, y es en las reuniones de equipos intervinientes,
como minimo tres al afio, que se traten.
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Para ir concluyendo este primer tramo de apertura
de la falsa dicotomia planteada y para recuperar el
debate es preciso recordar que: ambas figuras -
sumadas a las de los maestros y maestras de
nivel-, desempefian sus profesiones en la escue-
la, por lo tanto, el todo pedagégico les impone un
modo de ser y hacer. Si bien el AE pertenece al
campo de la salud, es en la escuela y mas de una
oportunidad, quien media entre ese conocimiento
que se pone a jugar en las aulas y quien aprende,
y en esas mediaciones involucra se quiera o no
una dimension pedagdgica que cada uno posee
por su escolarizacion.

Por lo tanto y para cerrar el presente recorrido, se
advierte que en las falsas dicotomias que implican
el pensamiento simplificador binario en el que
generalmente analizamos los problemas escolares,
la disputa resta la relevancia de cada una de las
profesiones que implican los procesos de inclusion
escolar.

Sincerar las quejas que nos atraviesan, constru-
yendo problemas para tramitarlos, pone a quienes
habitamos la escuela, en un escenario real, que
propicia la lectura de aquello que se oculta por
debajo de ellas, generando, asi la oportunidad de
leerlo, comprenderlo y abordarlo.

Por ultimo y para seguir pensando, AE y MAI, son
profesionales que, -en una tarea en equipo con los
docentes de nivel y demas participantes-, deben
acordar necesariamente los esfuerzos para la
funcién y rol que a cada uno le corresponde,
entendiendo que en el andar los conflictos son
una certeza, y que de ellos se aprende.

Lorena Guardia es Acompafiante Terapéutico especializado en
TEAy Laura Guic es investigadora, Especialista en Educacion.




PROMOCIONES
IMPERDIBLES PARA
NUESTROS ASOCIADOS

ARGENTINA -BRASIL - URUGUAY!!

el HOTEL TEHUEL - Cuenta con un equipo de trabajo experimentado y

?ngbi ﬁ dindmico, siempre enfocados en atender a nuestros huéspedes para que estén
atn més comodos. Esa es la razén por la cual

S ———— usted se siente como si estuviera en su propia casa.

O T.V. cable.

O Calefaccién.

O Piscina y solarium.

O Desayunos en la Confiteria

Q Frigobar.

O Aire Acondicionado.

O Cocheras cubiertas.

OParque con asadores y mesas

O Wi Fi.

O Emergencias médicas las 24 hs.

VALLE HERMOSO- CORDOBA - ARGENTINA

SAN REMO HOTELES - Abre sus puertas para recibirlo y brindarle la

E SAN REMOHOTELES mejor atencién, para que sus vacaciones sean inolvidables.

Desayuno - Desayuno Buffet.

Bar / Cafeterfa.

SPA: Jacuzzi, sauna y finlandés.

Sala de masajes.

Internet / WiFi.

Teléfono.

Bario Privado.

Piscina Cubierta y Climatizada.

Cochera.

Fax.

Ases. Turistico.

Play Room.

Secador Cabello.
Calefaccion.
Televisién por Cable.

ARGENTINA - BRASIL - URUGUAY

BALCON DEL RIO
%‘ HOTEL DE CAMPO ¥ CABANAS

MINA CLAVERO - CORDOBA - ARGENTINA

SAN RAFAEL - MENDOZA - ARGENTINA

familiares.

Desayuno

HUSSU APART HOTEL - Ubicado sobre la
Principal Av. de San Rafael, Mendoza;presenta
amplios y comodos departamentos y habitaciones

BALCON DEL RIO - Hotel de campo y cabatias, tiene como premisa funda-
mental que sus huéspedes dispongan de todas las comodidades necesarias
para que se sientan como en casa.

O Bajada privada al rfo Los Sauces.
O Piscina y soldrium himedo.

QO Confiterfa y bar.

O Juegos infantiles.

0O Uso de bicicletas sin cargo.

O Seguridad las 24 hs.

O Asadores individuales.

O Servicio de mucama y ropa blanca.

O Desayunos en la Confiterfa - Bar.

O Frigobar.

O T.V. cable 20”.

O Calefaccién.

0O Aire Acondicionado.
0O Wi Fi

CUMBRES BLANCAS
HOSTE

L
R1A

CHUBUT - ESQUEL - ARGENTINA

CUMBRES BLANCAS - Una tradicional hosteria
patagénica, en donde las maderas nobles y la pie-
dra del lugar se combinan con elegancia para
crear una atmésfera amable.

Internet / WiFi.

' O Desayuno
Teléfono. S

fi i 0O WiFi.
Bano Privado. :

isci Q Frigobar.

Piscina. Do
Calefaccion. ochera

Televisién

0O Lavanderia.
0O Healt club.
0O Sala de reuniones.




